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Introduction

En ce nouveau siécle, le monde a changé, les attentes de la société
ont évolué, le college a connu des mutations importantes et les
disciplines des renouvellements scientifiques conséquents. Tous ces
changements sont pris en compte dans ces nouveaux programmes
d histoire, de géographie et d’ éducation civique.

Le collége est I’aboutissement de la scolarité obligatoire. A I’issue
de ses quatre années, tous les ééves doivent au moins maitriser le
socle commun des connaissances et des compétences dont ils ont
acquis les premiers fondements al’ école primaire.

Les trois enseignements de I'histoire, de la géographie et de
I’éducation civique contribuent a |'acquisition des grandes
compétences de ce socle commun, tout particulierement en ce qui
concerne la culture humaniste et les compétences sociales et
civiques, mais aussi pour celles qui sont transversales (maitrise de la
langue, autonomie et initiative, techniques de I'information et de la
communication) ainsi que pour la culture scientifique et
technologique avec laquelle de nombreuses convergences sont
possibles.

Au-dela du socle commun, ces enseignements contribuent aussi

fortement a la réalisation des objectifs propres du collége. Ils

préparent les éléves a vivre et a sintégrer dans la société et a

poursuivre des études dans les différentes voies de formation

dispensées en aval. Cette contribution se fonde sur les finalités
culturelles, intellectuelles et civiques, intimement liées, de ces trois
enseignements:

- ils transmettent aux éléves des références culturelles qui leur
permettent de mieux se situer dans le temps, dans |’ espace et
dans un systéme de valeurs démocratiques et concourent a la
formation d’ une identité riche, multiple et ouverte al’ atérité ;

- ils leur fournissent des outils intellectuels fondamentaux pour
analyser et comprendre les traces et les modalités de I’action
humaine, construire des raisonnements et les exprimer a |’ écrit
et al’oral. Ils contribuent a leur apprendre a exercer leur raison
critique, leur capacité de jugement et leur liberté de pensée.

- ils leur donnent ainsi les moyens dun épanouissement
individuel et les préparent a se comporter en citoyen.

| Des orientations générales communes aux trois
programmes

.1 Leur cohérence avec les programmes de
I’enseignement primaire.

Ces programmes s appuient sur les acquis de |’ école primaire qu'ils
convient d’'évaluer et de mobiliser pour les enrichir. Ils se situent
dans une continuité au sein d’une scolarité obligatoire, au terme de
laquelle tous les éléves devront maitriser au moins le socle commun
de connaissances et de compétences. Cette continuité existe tant
pour I’ histoire que pour la géographie et I’ éducation civique.

L’enseignement de |'histoire a I'école primaire a permis aux
éléves d'identifier et de caractériser ssimplement les grandes périodes
qui sont ensuite étudiées de fagon plus approfondie au college, a
I’ exception de la préhistoire qui n’est abordée qu'al’ école primaire.
Il a posé quelques grands repéres indispensables, essentiellement
des jalons de I'histoire nationale ou permettant de resituer celle-ci
dans |’ histoire de |’ Europe et du monde. Au collége, ces repéres sont
consolidés, approfondis et enrichis. Certains repéres fondamentaux
se retrouvent, la répétition permettant de renforcer leur acquisition.
De nouveaux repéres sont introduits en tenant compte d'un
élargissement des perspectives. S I'histoire nationale reste
essentielle, elle ne constitue plus un passage obligé pour une
ouverture sur I'histoire de I'Europe et du monde. La recherche du
sens des repéres, événements, hommes et ceuvres, est devenue
essentielle. Les collégiens apprennent également, de facon
progressive, a identifier et a analyser les différentes sources de
I"histoire. Enfin, comme a I'école primaire, |I'enseignement de
I"histoire Sarticule avec celui de I'histoire des artsqui passe
toujours par I’ étude d’ ceuvres. Cependant, sur ce plan également, les
perspectives sont élargies: certaines oeuvres fondamentales déja
abordés a I'école primaire peuvent se retrouver, leur étude
permettant de consolider et d’ approfondir leur connaissance.
L’enseignement de la géographie & I’école primaire est centré
essentiellement sur la connaissance du milieu local et de la France,
qui est resituée en Europe et dans le monde. Dans le souci d’ assurer
latransition entre primaire et collége, ¢'est par |e territoire proche de
I"éléve, replacé dans e contexte national puis mondial que débute le
programme de sixieme. Il est ainsi résolument fondé sur les acquis
de I'école primaire qu'il s'agit de mobiliser, d'enrichir et de
dépasser pour analyser progressivement d'autres territoires en les
situant dans |e contexte mondial.

En classes de cinquiéme et de quatriéme, les thématiques abordées,
les capacités travaillées et les outils utilisés sont nouveaux.

En classe de troisiéme, le programme est centré sur la France et
I"Europe dans un esprit différent de celui de I’école primaire. Il
permet une analyse des territoires et une approche géographique de
I’ espace.

L’ éléve approfondit au collége la capacité a lire et a utiliser des
cartesains qu’ aréaliser des croquis.

L’instruction civique et morale a I’ école primair e repose sur deux
fondements: d’'une part, I'apprentissage des régles de la vie en
société, du respect de soi-méme et des autres, enfants et adultes,
d autre part, la découverte et la connaissance des grands symboles
de larépublique, des principes d’ organisation de la vie politique, des
traits constitutifs de la nation frangaise et de la place de I’Union
européenne. Tous ces ééments se retrouvent au college d'une
maniére ou d'une autre au fil des quatre années. Maisiils sont placés
dans la perspective structurante d'un apprentissage de la
citoyenneté. Ils sont liés a une réflexion sur la consistance et la
compatibilité des valeurs et des principes entre eux. L’éducation
civique au colleége est une premiére initiation a la complexité de la



vie politique et sociae. Elle le fait cependant - ce qui établit une
forte continuité avec I'école primaire - en mettant en évidence la
responsabilité de la personne. De ce point de vue, la classe de 6°
organise une transition explicite avec |’ école primaire, en resituant
la place de I’ éléve dans la communauté éducative, dans sa famille et
dans sa commune.

.2 Leur conception et leur présentation.

Les programmes sont congus pour étre traités dans le cadre des
grilles horaires en vigueur. Le professeur a la latitude de construire
un cheminement dont il assume la responsabilité en traitant
éventuellement les thémes dans un ordre différent (tout en
respectant la chronologie en histoire) ou en procédant a des
regroupements qu’il jugerait utiles et pertinents. Cependant il a
I’ obligation de couvrir I'intégralité des trois programmes, de veiller
strictement a la parité horaire entre I'histoire et la géographie et
d'accorder al’ éducation civique toute la place qui lui revient.
Cet équilibre et ce traitement intégral des programmes sont
indispensables & leur cohérence d' ensemble, leur intelligibilité et
leur pertinence scientifique.

e Histoire et géographie
Les programmes d'histoire et de géographie ouvrent des
possibilités de choix entre différents thémes, en veillant a ce que
ces choix ne soient pas réducteurs et restent en cohérence avec les
objectifs d’ensemble. Pour chacun des niveaux et chacun des deux
enseignements, les obj ectifs des programmes sont précisés dans un
court texte introductif. Leur présentation répond a un souci de
lisibilité: a coté de la rubrique définissant les connaissances, la
rubrique démarches précise des entrées dans le théme ou des études
de cas qui permettent d'éviter I'exhaustivité en se fixant sur des
objets précis, afin de faire acquérir aux éléves les connaissances et
les capacités qui constituent les objectifs a atteindre.

Une rubrique spécifique précise ces capacités. La connaissance et
I’ utilisation de repéresy tiennent une place importante : il ne s agit
pas seulement de connaitre des repéres mais de leur donner un sens
et de savoir les inscrire dans un contexte essentiel a leur
compréhension. C'est ainsi que |’on en ferale support d’ un véritable
apprentissage et non un simple exercice de restitution. Par ailleurs
les capacités « raconter » et « décrire » sont de nature a valoriser la
qualité de I’ expression écrite et orale des éléves.

o  Education civique

Les programmes d'éducation civique sont construits de maniere
différente : les capacités et les attitudes attendues sont définies dans
le court texte introduisant le programme de chague niveau. La
rubrique capacités est remplacée par une rubrique documents de
référence. Ces documents définissent et Iégitiment les notions
abordées dans chaque théme. Ils constituent une ressource pour les
professeurs et seuls quelques articles fondamentaux des grandes
Déclarations des droits de I’ homme et de la Constitution doivent étre
connus par les éléves.

Enfin, sauf en classe de troisiéme, une question est laissée au choix
du professeur.

1.3 La place du document et du récit.

En histoire et en géographie, sauf lorsgu’un document s'impose
absolument, des possibilités de choix entre les documents sont
laissées au professeur. Le champ documentaire reste ouvert afin de
permettre la construction d'un véritable parcours d'initiation aux
différents types de documents historiques et géographiques. Le
document peut étre utilisé selon des modalités variées: simple
illustration, entrée dans un théme ou fondement d’ un travail critique.
Lestechniques de I'information et de la communication doivent,
chague fois que possible, étre mises a contribution pour conduire la
recherche, I’ exploitation et le travail critique sur les documents.

Il convient non seulement de varier les modalités d utilisation des
documents mais aussi d'accorder une place au récit par le

professeur: sa parole est indispensable pour capter I attention des
éléves grace a un récit incarné et pour dégager I'essentiel de ce
qu’ils doivent retenir.

l.4 Les convergences avec d'autres disciplines et
I'importance de I'histoire des arts.

Enfin, ces trois programmes offrent de nombreuses occasions de

conver gences a deux niveaux :

- convergences entre eux, facilitées par le fait qu'ils ont été
congus ensemble ;

- convergences avec dautres disciplines, grace a des
passerelles que les professeurs pourront faire jouer. Il faut
notamment insister sur le fait qu'ils ouvrent beaucoup
d’ opportunités pour un travail fédérateur entre disciplines sur
I"histoiredes arts.

L’ histoire des arts porte sur les grandes formes d expression

artistique qui, si elles ne sont pas toutes étudiées dans le cadre des

programmes d’'histoire, y sont largement représentées: a chague
niveau, elles participent des six grands domaines artistiques de

I’enseignement de I'histoire des arts et Sinscrivent dans ses

thématiques.

Enseignement de mise en perspective historique des différentes

formes d'expression artistique, I'histoire des arts est un

enseignement de culture fondé sur une approche a la fois
pluridisciplinaire et transversale des oauvres.

En histoire, I’ approche privilégie trois axes :

- contribuer a la transmission d’une histoire culturelle en faisant

acqueérir des repéres historiques essentiels,

- travailler sur des ocauvres d'art en visant I'acquisition de

compétences méthodologiques utiles a leur analyse, en particulier

pour ce qui reléve du travail sur I'image,

- participer a une éducation au patrimoine.

Tout au long du cursus, il s agit d’ acquérir des connaissances et des

repéres en mettant en oauvre une méthode d'analyse qui vise a

former I’esprit critique, a développer I’ aptitude a argumenter et a

communiquer en utilisant un langage clair, enrichi du vocabulaire

spécifique adéquat.

Il Des orientations propres a chacun des trois
programmes.

[.1 Programme d’histoire.

En s appuyant sur les premiers acquis de I’ école primaire (cf. 1.1),
I’enseignement de I’ histoire au collége vise a consolider, dlargir et
approfondir la cultur e historique commune des éléves qui doit leur
permettre de comprendre le monde dans lequel ils vivent:
connaissance de documents et d oaivres majeures du passé, de
grands événements, de grands personnages, découverte de la
diversité des civilisations et des regards sur le monde;
reconnaissance dans le monde d’aujourd hui des traces matérielles
et idéelles du passé ; compréhension des valeurs de la démocratie.

Il vise aussi aleur faire acquérir une formation intellectuelle fondée

sur des capacités travaillées tout au long de la scolarité obligatoire :

- acquisition et utilisation de repéres historiques porteurs de sens,
qui ancrent |’ action humaine dans le temps;

- acquisition et utilisation d'un vocabulaire et de notions
spécifiques;

- pratique et examen critique des différentes sources du savoir
historique (identification, contextualisation, extraction des
informations ou idées essentielles, confrontation avec d’ autres
SOUrces...)

- utilisation des technologies de I'information et de la
communication pour ce travail documentaire chaque fois que
possible ;

- maitrise progressive de la construction d’un récit historique, a
I'écrit et a I'oral, depuis ses formes les plus éémentaires



(quelques phrases), jusqu’'a des développements plus élaborés
intégrant des éléments explicatifs et démonstratifs.
Cette culture historiqgue commune et cette formation intellectuelle
sont liées a une finalité civique: elles préparent les jeunes gens a
vivre libres dans une société libre. Toutes ces finalités doivent étre
trés étroitement associées dans la pratique de classe en donnant toute
son importance au travail sur les capacités.

Pour atteindre ces objectifs, les programmes répondent a un certain

nombre d’ impératifs:

- lls respectent un ordre chronologique sans traiter pour autant
I"intégralité du déroulement chronologique. Les entrées dans
les thémes permettent d’éviter le piege de |’ exhaustivité et leur
mise en perspective permet de fixer les repéres fondamentaux
du théme.

- lls prennent en compte des questions majeures pour notre
société: La part de I'histoire nationale est fondamentale.
L’ histoire de I’Europe est aussi présente avec des possibilités
d'une véritable vue densemble. Les apports successifs de
I"immigration sont étudiés. Des ouvertures sur I"histoire extra-
européenne sont prévues. L’ histoire des traites et de I’ esclavage
est replacée dans la durée. La place est faite a I’ enseignement
des faits religieux, en les rattachant a I’ étude des contextes dans
lesquels ils se sont développés afin de mieux en comprendre les
fondements.

- lls veillent a I'éguilibre entre les différents champs de
I"histoire : histoire économique et sociale, histoire politique et
histoire culturelle, au sein de laquelle I histoire des arts tient une
place particuliérement importante. En effet, les arts constituent
des entrées pertinentes pour |’ étude des civilisations entre le ll1e
millénaire av. J.-C. et le XVlle siécle, orientation essentielle des
programmes des classes de 6° et de 5.° En 4° et 3°, les arts, dans
leur diversité, témoignent des évolutions historiques du XVllie
siecleanosjours.

1.2 Programme de géographie.

En prenant appui sur les premiéres bases acquises a I’ école primaire
(cf. 1.1), I’enseignement de la géographie au collége se donne pour
objectifs de développer chez les éléves la connaissance du monde
qui les entoure, de leur fournir les éléments et les outils nécessaires
asacompréhension, de leur permettre de S'y situer et d'y agir.

Il donne sens a la diversité des paysages et des territoires, il
participe a la découverte de I’ altérité et développe la curiosité pour
d autres sociétés et d’ autres lieux.

En accordant une place centrale a I’ étude de I’ organisation et de la
pratique des territoires par les sociétés ainsi qu'au dével oppement
durable, il prépare les éléves a devenir des acteurs responsables sur
leur territoire et dans e monde.

En classe de sixiéme, apres la prise en compte de |’ expérience vécue
de I’éléve sur son territoire, I’accent est mis sur la diversité des
modes d’occupation de la planéte, lisible notamment dans les
paysages.

En classe de cinquieme, la thématique du développement durable
permet de mettre en évidence d' autres facteurs de différenciation de
I’espace mondial et les grands enjeux économiques, sociaux et
environnementaux que doit relever I" humanité.

En classe de quatrieme, I'espace mondia et les territoires qui le
composent sont éudiés dans leurs interrelations au travers du prisme
de la mondialisation et des questions qu’elle suscite. La classe de
troisiéme est consacrée a |'éude de la France et de I’Union
eur opéenne.

Cette approche renouvelée met au centre des préoccupations la prise
en compte de I'échelle a laguelle un phénomene se déroule et
s observe, du local au mondial. La démarche de I'étude de cas,
tout en offrant I’occasion d'une géographie opératoire et active,
favorise cette réflexion multiscalaire et fait entrer les éléves dans e
rai sonnement géographique.

En choisissant les études de cas et les exemples, les professeurs
feront réaliser progressivement a leurs éléves un tour du monde, en
6°, 5° et 4° pour finir par y situer la France et I’ Europe en classe de
troisieme.

Si la géographie, comme I’ histoire, doit prendre toute sa place dans
la maitrise progressive des langages, €lle accorde bien évidemment
une place particuliére au langage cartogr aphique. Les programmes
prévoient que les éléves soient, de la sixieme a la troisieme,
réguliérement et progressivement initiés a la lecture de cartes (de
tous types et a toutes échelles) et a laréalisation de croguis. Au-dela
de I’acquisition d'un langage spécifique, le croquis doit étre, pour
I'édléve, le moyen de développer un discours argumenté sur
I’ espace.

Il s'agit enfin de donner aux éléves la pratique des outils que la
géographie met, quotidiennement, au service d'une meilleure
compréhension de I’ espace : cartes et croquis, mais auss schémas,
images, documents dstatistiques... Les systemes d'information
géographiques (SIG) sont désormais d'une utilisation
courante (carte routiere en ligne, systémes de positionnement,
images satellitaires...). Les éléves doivent en apprendre |’ usage et
en acquérir I'intelligence. 1ls constituent des outils privilégiés tant
au service de I'acquisition de connaissances que de la pratique de
I’ approche géographique.

1.3 Programme d’éducation civique.

L’ éducation civique au collége poursuit la tache commencée a
I’école primaire en préparant les éléves a se comporter en personnes
responsables dans leur vie quotidienne. Elle a aussi une mission
propre pour les années du college: faire acquérir aux éléves les
données principales pour comprendre la citoyenneté politique et
préparer a son exercice.

Les regles qui organisent la vie commune doivent étre réfléchies
et comprises comme une construction éaborée par les citoyens d’'un
méme pays au travers de leur vie politique et sociale ou se
confrontent des pensées, des volontés, des intéréts divers et parfois
conflictuels. Il faut que les éléves apprennent et comprennent le
contenu des reégles communes qui permettent de vivre ensemble.
Les droits individuels peuvent entrer en contradiction avec les
intéréts collectifs. L’'éléve doit appréhender cette tension et
comprendre qu'elle est une des clés du progrés des sociétés
démocratiques.

L’ objectif est de former un citoyen autonome, responsable de ses
choix, ouvert a I’atérité, pour assurer les conditions d’'une vie en
commun qui refuse la violence, pour résoudre les tensions et les
conflits inévitables dans une démocratie. Ce sont les attitudes de
respect de soi et des autres, de responsabilité et de solidarité qui sont
mises en évidence atous les niveaux de ces programmes.

Tout au long du collége, dans un enseignement progressif, les éléves
acquiérent les notions clés et le vocabulaire de la citoyenneté. Ils
prennent connaissance de textes essentiels. Ils sont amenés a
comprendre les régles et les pratiques de la vie démocratique en
France et en Europe, les problemes des relations internationales, de
la défense et de la paix dans le monde. Ils acquiérent les éléments
d’une culture juridique et comprennent le fonctionnement et les
problemes de la justice. s saisissent le sens de la laicité et de son
role dans " histoire de la société francaise.

Les principales capacités et attitudes attendues des éléves sont de

deux ordres, d’ égale importance :

- acquérir un comportement responsable dans la classe et
I’ établissement, plus généralement dans la vie quotidienne,

- exercer leur jugement et leur esprit critique danslavie civique.

Pour cefaire, ils sont formés et éduqués al’ analyse de situations de
la vie quotidienne et des enjeux politiques, par la mobilisation et
I'utilisation des connaissances acquises. lls sont initiés aux
méthodes d’ enquéte et de recherche, ala sélection et a I’analyse de



Iinformation, au travail avec les technologies de I'information et
de la communication, a |'argumentation écrite et orale pour
préparer au débat.

L’ éducation civique doit étre liée a la vie scolaire. Elle favorise les
projets interdisciplinaires, elle permet I'accés a des initiatives
citoyennes extérieures. Vie scolaire et éducation civique renforcent
la possibilité de mettre en oauvre une éducation dynamique a la
responsabilité citoyenne par des actions concr etes avec les ééves.



Histoire

Classe de sixieme

DES MONDES ANCIENS AUX DEBUTS DU MOYEN AGE

A I'école primaire, les éléves ont étudié les premiéres traces de lavie
humaine sur lesquelles on ne reviendra pas au collége. lls y ont
également abordé I’ Antiquité a travers I’ approche de la Gaule et de
saromanisation.

En sixiéme, aprés un premier contact avec une civilisation de
I’ Orient, les éléves découvrent la Gréce et Rome : |’ étude porte sur
laculture et les croyances, sur |’ organisation politique et sociae.

La quatrieme partie est dédiée a |’émergence du judaisme et du
christianisme, situés dans leur contexte historique: les principaux
éléments de croyance et |es textes fondateurs sont mis en perspective
avec le cadre politique et culturel qui fut celui de leur élaboration.

La cinquiéme partie fait le lien entre I’ Antiquité tardive et le Moyen
Age en présentant les empires chrétiens de I’ Orient byzantin et de
I’ Occident carolingien.

La derniére partie ouvre le programme a une civilisation asiatique :
Chine des Han ou Inde des Gupta.

La place de I'histoire des arts est importante dans chacune des
parties du programme, dans la mesure méme ou ce programme est
orienté essentiellement vers I’ étude de grandes civilisations entre
lelllemillénaireav. J-C. etle Vlllesiecle.

Au cours de cette premiére année de college, les éléves découvrent
des sources historiques simples (archéologiques, iconographiques,
extraits de textes...) qu'ils apprennent a interroger et a mettre en
relation avec un contexte. lls Sentrainent a exposer leurs
connaissances en construisant de courts récits (on tiendra compte des
progressions prévues en frangais pour |'expression écrite et
I’expression orale). Ces deux capacités (analyse de documents et
maitrise de |'expression écrite et orale) concernent toutes les
parties du programme.

| - L’"ORIENT ANCIEN
(‘environ 10% du temps consacré al’histoire)

CONNAISSANCES

L’Orient ancien au Il1emillénaire av. J.-C. : premiéres écritures et
premiers Etats.

DEMARCHES

Etude au choix : un site ou un monument de Mésopotamie ou
d’'Egypte du I11e millénaire av. J.-C.. (cauvres de référence al’ école
primaire : une sculpture égyptienne, un bas-relief mésopotamien...)
Cette étude est remise en perspective dans I’ espace de |’ Orient ancien.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesreperes suivants

- Lesite étudié, laMésopotamie et I’ Egypte, sur une carte
- Lespremiérescivilisations (Ille millénaire av. J.-C.)
Décrire un monument de Mésopotamie ou d’ Egypte
Expliquer lerdle del’ écriture




Il -LA CIVILISATION GRECQUE
(‘environ 25% du temps consacré al’histoire)

Théme1l- AU FONDEMENT DE LA GRECE : CITES MYTHES, PANHELLENISME

CONNAISSANCES DEMARCHES
Lesfoyersdelacivilisation grecque aux Vllle - VIlesiecle sont La carte de la Méditerranée grecque est mise en relation avec des
identifiés (cités, colonisation). images et monuments significatifs (trieres, temples de Sicile...).

On présente la cité-Etat et la colonisation & partir d'un exemple
librement choisi.

L’lliade et I’ Odyssée témoignent de I’ univers mental des Grecs L’ étude est conduite a partir d’ extraitsde I’ lliade et de I’ Odyssée et de
(mythes, héros et dieux). représentations grecques : céramiques, scul ptures...

L’ étude est conduite au choix a partir du site de Delphes ou de

I’ évocation des Jeux olympiques.

L es sanctuair es panhelléniques montrent I’ unité culturelle du monde
grec au Ve siecle.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesrepeéressuivants
- Lemonde grec sur une carte du bassin méditerranéen aux Vllle - Vilesiecle av. J.-C.

- Homeére, Villesiécle av. J.-C.
Raconter

- Lafondation d’unecité

- Unmythegrec
Raconter un épisode des jeux olympiques ou décrir e le sanctuaire de Del phes en expliquant leur fonction religieuse

Théme2. - LA CITE DESATHENIENS (Ve—1Ve SIECLE) : CITOYENNETE ET DEMOCRATIE

CONNAISSANCES DEMARCHES
L'unité delacité des Athéniens atrois dimensions: religieuse, L’ étude est conduite a partir de laféte des Panathénées, et d’ exemples
politique et militaire. au choix :
) L - - del’engagement militaire d’ un citoyen (hoplite a Marathon,
L es habitants de la cité ont des statuts différents. marin 2 Sdamine...) ;

d'un débat al’ Ecclesia (pendant la guerre du Péloponnése par

Au Vesiécle les citoyens jouissent de droits et de devoirs qui fondent la |~
exemple...).

démocratie athénienne.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesreperes suivants

- L’ Attique, territoire de lacité

- Périclés, Vesiécle av. J.-C.

Raconter

- Un épisode des guerres médiques (Marathon ou Salamine)

- Laféte des Panathénées en expliquant son rdle civique et religieux
Raconter et expliquer

- Undébat al'Ecclesia

Caractériser

- Le statut des citoyens, des femmes et des esclaves
Reconnaitre

- Leslieux et lesmonuments de lacité




Theme- 3
On traitera un theme parmi les deux suivants

- ALEXANDRE LE GRAND

CONNAISSANCES

L e personnage d’ Alexandr e, ses conquétes et leurs conséquences
(fondation de villes, hellénisation).

L’exemple d'une cité hellénistique montre qu’ au sein de ces
fondations, cultures grecque et indigéne coexistent ou fusionnent.

DEMARCHES

L’ étude repose sur le récit de |’ épopée d' Alexandre appuyé sur des
témoignages ou des représentations de cette épopée au choix.

Au choix Alexandrie ou Pergame.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesrepeéressuivants
- Alexandre le Grand, 333-323 av. J.-C.

- L’empire d’Alexandre, Alexandrie ou Pergame sur une carte de |’ Orient hellénistique

Raconter

- L’épopéed Alexandre
Décrire

- Lacité hellénistique étudiée

-LA GRECE DES SAVANTS

CONNAISSANCES

L es savants gr ecs déchiffrent le monde en s appuyant sur laraison

DEMARCHES

Un exemple au choix :

Hippocrate de Cos (vers 460 — vers 370 av. J.-C.), lepéredela
médecine.
Aristote (384 av. J.-C., 322 av. J.-C.), philosophe et naturaliste, le
pére delabiologie.
Archimede de Syracuse (287 - 212 av. J.-C.), mathématicien et
physicien.

Eratosthéne de Cyrene (276 — 194 av. J.-C.), mathématicien et
géographe.

CAPACITES

Raconter quelques aspects de lavie et de |’ cauvre du savant éudié




I1- ROME
(‘environ 25% du temps consacréal’histoire)

Théme1l- DESORIGINESA LA FIN DE LA REPUBLIQUE : FONDATION, ORGANISATION POLITIQUE, CONQUETES

CONNAISSANCES

Du mytheal’histoire: I'Enéide et la Iégende de Romulus et Remus
sont mises en relation avec les découvertes archéologiques (IXe- Ville
siecle).

L a République romaine est un régime oligarchique dans lequel les
citoyens ne sont pas a égalité de droits.

L’enchainement des conquétes aboutit &laformation d’un vaste
empire et al’ afflux d’ esclaves. Cette expansion rompt I’ équilibre social
et politique, provoque des guerres civiles et lafin de la République.

DEMARCHES

L’ étude est conduite a partir d’ extraits de textes sur lafondation de
Rome (I'Enéide de Virgile, I' Histoire romaine de Tite-Live...)

Au choix : une journée d'élection a Rome, une promenade atraversles
lieux de lavie politique...

L’ étude s appuie sur |I’exemple de la conquéte de la Gaule par César.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesrepeéres suivants
- Lafondation de Romeau Villesiécle av. J.-C.
- Jules César et Vercingétorix : Alésia, 52 av. J.-C.

- Rome, I’ Italie, la Gaule, sur une carte du bassin méditerranéen au ler siecle av J.-C.

Raconter

- Lafondation Iégendaire de Rome

- LeségedAlésia

Raconter et expliquer lacarriére de César
Décrire

- Lajournée d'un citoyen romain un jour d élections ou le Forum alafin de la République

Théme 2- L’EMPIRE : L’EMPEREUR, LA VILLE, LA ROMANISATION

CONNAISSANCES

L’empereur dispose del’essentiel des pouvoirs; il ale soutien de
I’armée et fait |’ objet d'un culte.

La paix romaine, appuyée sur la puissance militaire, S'impose aux
provinces de I’Empire. Elle favorise la construction d’infrastructures et
le développement des échanges.

L’ Urbs, capitale deI’Empire, concentre les monuments symboliques
ou le pouvoir se met en scene.

Laromanisation s appuie sur I’ urbanisation sur le modéle de Rome,
et sur ladiffusion du droit de cité romaine sans faire disparaitre la
diversité religieuse et culturelle.

DEMARCHES

Etude du personnage d’ Auguste et d’ un autre empereur important au
choix.

L’ étude est conduite au choix a partir d' une villa gallo-romaine ou du
trajet d un produit (vin, huile, métaux, céréales...).

L’ étude est conduite a partir d’ une visite de I’ Ur bs (monuments,
sanctuaires, statuaire) et d'un exemple au choix d une ville romaine
en Gaule ou en Afrique du Nord.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesrepéres suivants

- Leprincipat d’ Auguste, 27 av.J-C.- 14
- «Paixromaine», ler et llesiecles

- L’édit de Caracalla, 212

Décrire et expliquer le réle d Auguste danslavie politique
Reconnaitr e les principaux monuments de I’ Urbs au 1° siécle
Décrire une ville gallo-romaine




IV- LESDEBUTS DU JUDAISME ET DU CHRISTIANISME
(‘environ 20% du temps consacré al’ histoire)

Théme 1- LESDEBUTS DU JUDAISME

CONNAISSANCES

Menaceés dans leur existence par de puissants empires aux Vllle et Vle
siecles av. J.-C., lesHébreux du royaume de Juda mettent par écrit
leurs traditions (premiers livres de la Bible).

Quelques uns des grands r écits de la Bible sont étudiés comme
fondements du judaisme.

Ladestruction du second Temple par les Romains (70) précipite la
diaspor a et entraine I’ organisation du judaisme rabbinique.

DEMARCHES
L’ éude commence par lacontextualisation del’écriture de la Bible,

(I'impérialisme des empires mésopotamiens, le roi Josias, I’ exil a
Babylone).

Extraits delaBible au choix : lerécit de la création, Abraham et sa
descendance, Maise, le royaume unifié de David et Salomon...

L’ étude débouche sur une carte de la diaspor a.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesreperessuivants
- La Palestine, Jérusalem sur une carte de I’empire romain
- Début de |’ écriture de laBible: Vlllesiecle av. J.-C.

- Destruction du second Temple: 70
Raconter et expliquer

- Quelques uns des grands récits de la Bible significatifs des croyances

Décrire et expliquer ladiaspora

Théme?2- LESDEBUTSDU CHRISTIANISME

CONNAISSANCES

Leschrétiens sont abordés dans le cadre |’ empireromain, au
moment ol |es textes auxquelsils se reférent (|ettres de Paul,
Evangiles) sont mis par écrit.

Quelques uns des grands écritsde la tradition (Nouveau Testament)
sont éudiés comme fondements du christianisme.

Lesrelationsdu christianisme et de |’ empireromain sont
expliquées: persécution et diffusion limitée (l1e - début du Ve siécle),
mise en place d’un christianisme impérial alafaveur del’arrivée de
Constantin au pouvoir (IVe siécle), organisation del’Eglise (IVe—Ve
siecle).

DEMARCHES

L’ étude commence par la contextualisation des débuts du
christianisme qui, issu du judaisme, se dével oppe dans le monde grec
et romain.

L es sources romaines permettent de situer I’ apparition des chrétiens.

L e personnage de Jésus et son enseignement sont étudiés au travers de
quelques extraits des Evangiles.

L’ étude est fondée sur des extraits de textes, le récit d’ un épisode des
persécutions, |a présentation du réle de Constantin ou d’ un exemple
d'art paléochrétien au choix du professeur

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesreperes suivants

- La Palestine, Jérusalem, Rome, Constantinople sur une carte du monde romain au IVe siecle

- Lamort de Jésus vers 30

- Ecriture des Evangiles: 1% siécle

- Edit deMilan: 313

Raconter et expliquer

- Quelquesrécits du Nouveau Testament significatifs des croyances
- Un épisode de lachristianisation de I’ empire romain

Décrire

- Unebasilique chrétienne




V- LESEMPIRES CHRETIENS DU HAUT MOYEN AGE
(‘environ 10% du temps consacré al’ histoire)

CONNNAISSANCES DEMARCHES

Les deux empires de I’ orient byzantin et de |’ occident La caractérisation de chacun des deux empires sefait a partir d’ exemples au

carolingien, sont situés et caractérisés dans leurs dimensions choix :

politique (empires chrétiens), culturelle (grec et latin) et - de personnages (Justinien et Théodora, Charlemagne, Iréne...) ;

religieuse (une religion, deux Eglises). - d'événements (le couronnement de Charlemagne, d’ un empereur
byzantin...) ;

- ou d’'cauvres d'art byzantines et d’ oeuvres d' art carolingiennes (Sainte-
Sophie, la chapelle d’ Aix, mosaiques, icones, orfévreries...).

L’ étude débouche sur une carte de |’ Europe ou sont situées les chrétientés
latine et orthodoxe.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesrepeéres suivants

- L’empire byzantin: IV e—XV esiécle

- L’ empire carolingien, I’empire byzantin sur la carte de I’ Europe au 1 Xe siécle
- Le couronnement de Charlemagne : 800

Décrire quelques grandes caractéristiques de I’ empire carolingien et de I’empire byzantin au IXe siecle

Reconnaitre une cauvre d’ art byzantine et une oeuvre d'art carolingienne

VI —REGARDS SUR DESMONDESLOINTAINS
(‘environ 10% du temps consacré al’histoire)
On traitera un theme au choix

Thémel- LA CHINE DESHAN A SON APOGEE

CONNAISSANCES DEMARCHES

A son apogée, sous le régne de I’ empereur Wu (140 —87 av. J.-C)), la Etude au choix d’un ou deux aspects de quel ques aspects de la
Chine des Han connait une brillante civilisation. Laroute de la soie permet | civilisation chinoise sous ce régne (ouverture de laroute de la
un commerce régulier entre Rome et la Chine apartir du llesiecle av. J.-C. | soie, prolongement de la grande muraille, recrutement des
fonctionnaires, floraison artistique et technique).

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesreperessuivants

- La Chine desHan, 206 av. J.-C.—220

- La Chine des Han a son apogée sur une carte del’ Asie

Décrire un ou deux exemples de la civilisation de la Chine de Han (une cauvre d art, une invention...)

Théme2. - L’INDE CLASSIQUE AUX IVeET Ve SIECLES

CONNAISSANCES DEMARCHES

Ladynastie des Gupta (IVe— Ve siécle), qui réunifiel’ Inde du nord, marque | Etude au choix.
I"apogée delacivilisation del’Inde classique. L’ art indien d' inspiration - Unmythe hindou.

hindou et bouddhiste, est cultuel et codifié. - Unsite del’ époque des Gupta.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lerepére suivant
- L’ Inde des Gupta, IVe—Vesiecle
Raconter un mythe hindou ou décrire un site de |’ époque des Gupta
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Geéographie

Classe de sixieme

LA TERRE PLANETE HABITEE

A I’école primaire, les éléves ont acquis un certain nombre de
reperes concernant leur territoire proche et I’ espace frangais dans son
contexte européen et mondial.

Le programme de la classe de sixiéme permet, aprés un
approfondissement de la connaissance de |’ espace proche, d’ explorer
le monde, d'y situer les sociétés humaines dans leur diversité, de
découvrir et de caractériser les différentes manieres de I’ habiter. La
démarche invite a développer la curiosité des éléves et aleur donner
le godt del’ailleurs.

Le choix des études de cas et des exemples doit mettre |’ accent, sans
exclure les autres facteurs de différenciation, sur la diversité des
cultures et des formes de mise en valeur du monde qu'elles
induisent.

Le paysage est |'outil privilégié de cette découverte. Des études de

cas conduisent a une approche des différentes dimensions des
paysages (évolution, esthétique...)

Chague étude de cas est mise en contexte et située systématiquement
sur les grandes cartes du monde: population, aires culturelles,
niveau de vie, reliefs, climats. L’année de sixiéme intégre ainsi une
premiére connaissance des grandes divisions physiques et humaines
du monde.

Pour localiser et situer, pour comprendre et expliquer, les ééves
manient cartes et images, de tous types et a toutes les échelles, en
utilisant réguliérement les ressources fournies par les technologies
de’information et de la communication.

L'analyse de documents et la maitrise de I'expression écrite et
orale concer nent toutes les parties du programme.

| - MON ESPACE PROCHE : PAYSAGESET TERRITOIRE
(‘environ 10% du temps consacr é a la géographie)

CONNAISSANCES

L ectur e des paysages quotidiens et découvertedu territoire
proche: lieux, quartiers, réseaux de transports...

Cet espace proche est situé a différentes échelles : régionale,
nationale et mondiale.

DEMARCHES

Il est souhaitable de conduire cette étude a partir d’ une sortie sur le
terrain.

Cette étude ameéneles ééves a manipuler des documentsdu
quotidien : plan du quartier et delaville, plan des réseaux de
transports, carte touristique, un systéme d’information géographique
(SIG) d'usage courant...

La réalisation de croquis simples permet de rendre compte du
paysage et/ou de |’ organisation du territoire local .

Les éléves utilisent pour se situer : le globe, un SIG, différents
planisphéres (le monde vu d' Europe, d’ Amérique, de I’ hémisphére sud
etc.) et seréferent aux points cardinaux et aux grands reperes
géographiques.

CAPACITES

L ocaliser

Son espace proche dans sa région et en France

La France sur différents planisphéres et al’ aide d’ un globe virtuel
Les continents et les océans sur différents planisphéres

Se situer dans |’ espace a différentes échelles en utilisant les points cardinaux et les grands repéres géographiques

Décrire:
- le paysage local et ses différentes composantes

- un itinéraire en faisant intervenir les notions de distance et de temps de parcours
Réaliser un croquis simple pour représenter |es paysages proches et/ou |’ organisation du territoire local




Il - OU SONT LESHOMMESSUR LA TERRE ?
(‘environ 20% du temps consacr € a la géographie)

CONNAISSANCES DEMARCHES
Larépartition deshommessur la Terre: foyers de peuplement et Larépartition de la population mondiale est expliquée en faisant
zones de faible occupation humaine. intervenir I’ histoire, les conditions naturelles, laculture, le

dével oppement économique et I’ évolution démographique. L’ étude se
fonde sur I" analyse de différents planispheres : climats, reliefs, aires
culturelles, Etats, croissance démographique...

Une comparaison avec les époques antérieures souligne la stabilité
dans le temps long des grands foyers de la population mondiale.

On s'appuie sur I'exempledel’ Asie de I’Est ou I’ Europe

CAPACITES

L ocaliser sur un planisphere

- les principaux foyers de population

- les dix plus grandes métropoles mondiales

- les espaces faiblement peuplés
Décrire et expliquer larépartition de lapopulation al’échelle du foyer de peuplement choisi.
Décrire larépartition de la population mondiale.

Il -HABITER LA VILLE
(‘environ 15% du temps consacr € a la géographie)

CONNAISSANCES DEMARCHES
Habiter laville Deux études de cas reposent de maniére privilégiée sur I’ éude de
paysages

Plus de la moitié de I’ humanité vit en ville. Les paysagesurbainset la | deux villes, choisies dans deux aires culturelles différentes.
vie en ville dépendent de multiples facteurs au nombre desquelsla

culture et I" histoire, le cadre naturel, les activités, la situation Ces études de cas permettent de dégager des caractéristiques
démographique et le niveau de dével oppement. communes et des ééments de différenciation.
CAPACITES

Situer les espaces étudiés sur différents plani spheres thématiques
Décrire les paysages étudiés et expliquer les transformations des espaces concernés.
Réaliser un croquis simple d'un paysage

IV - HABITER LE MONDE RURAL
(‘environ 15% du temps consacr € a la géographie)

CONNAISSANCES DEMARCHES

Habiter lemonderural Deux études de cas reposent de maniére privilégiée sur |’ éude de
paysages

Les multiples manieres de vivre et de travailler dans |le monde rural, deux espacesruraux, choisis dans deux aires culturelles différentes.

laforte ou faible présence humaine, la diversité des paysages ruraux,

dépendent de facteurs multiples, parmi lesquels les conditions Ces études de cas permettent de dégager des caractéristiques

naturelles, économiques, démographiques et culturelles. communes et des éléments de différenciation.

CAPACITES

Situer les espaces étudiés sur différents plani sphéres thématiques
Décrire les paysages étudiés et expliquer les transformations des espaces concernés.
Réaliser un croquis simple d'un paysage
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V - HABITER LESLITTORAUX
(‘environ 15% du temps consacr € a la géographie)

CONNAISSANCES DEMARCHES
Habiter un littoral Deux éudes de cas reposent de maniére privilégiée sur I’ éude de
paysages

Letype d activité dominant, leschoix et les capacités
d aménagement, les conditions naturelles sont autant d’ éléments a Deux littoraux, un littoral industrialo-portuaire, un littoral touristique.
prendre en compte pour caractériser et différencier leslittoraux ou se
concentre une part accrue de la population mondiale.

CAPACITES

Situer les espaces étudiés sur différents plani sphéres thématiques
Décrireles paysages étudiés et expliquer les transformations des espaces concernés.
Réaliser un croquis simple d'un paysage

VI - HABITER DESESPACES A FORTES CONTRAINTES
(‘environ 15% du temps consacr é a la géographie)

CONNAISSANCES DEMARCHES
Habiter un espace a fortes contraintes Deux études de cas reposent de maniére privilégiée sur |’ éude de
paysages et sont choisies parmi :
Certains espaces présentent des contraintes particuliéres pour
I’ occupation humaine. Les sociétés, suivant leurs traditions culturelles - un désert chaud
et les moyens dont elles disposent, |es subissent, |es surmontent voire — un désert froid
les transforment en atouts. — une haute montagne
- uneile
CAPACITES
Situer

les espaces étudiés sur différents planisphéres thématiques.

Localiser et situer

les grands ensembles derelief et les principal es zones climatiques de la planéte
Décrire les paysages étudiés et expliquer |es transformations des espaces concernés.
Réaliser un croquis simple d’ un paysage.

VIl - UNE QUESTION AU CHOIX
(‘environ 5% du temps consacr € ala géographie)

Ce temps est laissé au professeur pour développer un des themes du programme ou pour répondre aux questions que I’ actualité peut susciter de
lapart des éléves.
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EDUCATION CIVIQUE

Classe de sixieme

LE COLLEGIEN, L’'ENFANT, L’'HABITANT

En sappuyant sur les acquis de I'école primaire, la classe de sixieme
montre les différents aspects de la vie en collectivité. Dans la
famille, au colleége et dans la commune, les éléves apprennent que la
vie en société impose des régles qu'il convient de connaitre, de
respecter, et de comprendre. Ces regles sont parfois différentes selon
I’age et le statut des personnes. La collectivité est le résultat de
I'implication de chacun, celle-ci peut prendre des formes tres
diverses.

Le programme de sixiéme donne une premiére définition simple de
notions qui seront ensuite mobilisées et approfondies dans les classes
supérieures.

Les capacités développées dans ce programme doivent favoriser
chez les éleves la prise de conscience de leur identité et de leurs
responsabilités dans leur travail et dans le college. Ils doivent étre
amenés a mettre en pratique ces capacités pour concrétiser un projet
individuel ou collectif.

| - LE COLLEGIEN
(‘environ 30% du temps consacr € a |’ éducation civique)

CONNAISSANCES

Théme 1 - Lesmissions et I’organisation du college

- Un lieu d’ apprentissage, de transmission et de construction des savairs,

d’ échanges.
- Un lieu avec des acteurs différents, ou I’ on peut s impliquer et devenir
autonome.

Toute collectivité ades régles nécessaires a son fonctionnement. Au
collége, chacun ades droits, des devoirs et un role différents selon le
statut et I'age.

Dans les établissements publics, lalaicité est un principe fondamental.

Théme 2 - L’éducation : un droit, uneliberté, une nécessité

- Lesinégalités face al’ éducation en France et dans le monde :
filles/garcons, enfants handicapés, différences sociales...
- Une conquéte a poursuivre : le sens et lesfinaités de I'école

DEMARCHES

Etre autonome nécessite de maitriser des capacités fondamentales
définies dans le socle : avoir des méthodes de travail, savoir
travailler en équipe, développer sa capacité de jugement et son
esprit critique, étre capable de rechercher I’information, prendre des
initiatives... Pour lesfaire acquérir, I enseignant varie les
démarches pédagogiques : par exemple I’ utilisation du CDI, le
travail de groupe...

L’ élection des délégués est I'occasion d’ &udier lesréglesde lavie
démocratique (le principe de lareprésentation, le suffrage
universel, le vote secret) de fagon concréte.

On part du réglement intérieur du collége pour montrer que la
laicité est alafois une valeur et une pratique.

Les discriminations qui existent dans |’ accés a |’ éducation doivent
étre étudiées a partir d’exemples, en France et dans e monde.

Les grandes étapes de I'histoire de I'éducation en France peuvent
venir al'appui de cette réflexion.

DOCUMENTS DE REFERENCE

- Convention international e des droits de I’ enfant de 1989 (art. 28)

- Préambule de |a Constitution de 1946 (paragraphe 13)

- Loi du 15 mars 2004, sur I’ application du principe de laicité dans les établissements scolaires et publics, modifiant le code de

I’éducation, art. L 141-5-1

- Loi du 11 février 2005, sur les personnes handicapées, dispositions générales (art. 2), modifiant le code de I'action sociae et des

familles, art L 114-1 et 2
- Extraits du réglement intérieur du college

- Extraits du Guide juridique de I'internet scolaire, janvier 2004
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Il -L" ENFANT

(‘environ 30% du temps consacréal’éducation civique)

CONNAISSANCES

Théme 1 - Une personne

L'identité juridique d’ une personne est inscrite dans |’ état
civil et garantie par I’ Etat.

Théme 2 - Un mineur

L’ enfant vit sous |’ autorité et la protection de ses
responsables | égaux.

Théme 3 - Une personne qui a desdroits et des devoirs

L’ enfant a des droits et des devoirs spécifiques.

DEMARCHES

C'est apartir d exemples pris dans la vie quotidienne que I’ on entre dans chacun

des themes de cette seconde partie :

- |"éude d’ un acte de naissance pour une réflexion sur I'identité,

- I’examen de situations dans lesquelles s exerce | autorité des parents ou des
responsables | égaux,

- I’examen de situations de conflit dont la résolution doit reposer sur le respect
desregles et non sur laviolence.

DOCUMENTS DE REFERENCE

- Extraits de la Convention internationale des droits de I’ enfant de 1989

—  Codecivil (art. 55 et 56, 57)
- Codecivil (art. 371, 371-1, 371-3, 371-5 et 372)
- Extraits du reglement intérieur du collége

[ -L"HABITANT

(‘environ 30% du temps consacré al’éducation civique)

CONNAISSANCES

Théme 1 - L’ organisation delacommune et la décision
démocratique

Toute collectivité abesoin d' une organisation politique.
L’ équipe municipale prend des décisions qui concernent la
commune et |’ ensemble de ses habitants.

Theéme 2 - Les acteurslocaux et la citoyenneté
L es habitants peuvent participer alavie dela commune

directement ou par le biais d' associations. |Is doivent
contribuer au respect de I’ environnement et du cadre de vie

DEMARCHES

Ce théme est abordé par une étude de cas : visite alamairie et rencontre avec un
élu, projet municipal, enquéte publique.

L’ étude d’ une association, ses missions et son implication dans le quartier peut
étre le point de départ d' une réflexion sur le role des habitants. On étudie
I"agenda 21 de la commune (ou celui d'une autre commune) afin de montrer les
actions mises en place pour le développement durable et comment chacun peut y
participer.

DOCUMENTS DE REFERENCE

- Code électoral, art. L 227
- Extraits d’ un projet municipal

- Extraits de la Déclaration de Rio sur I’ environnement et le dével oppement durable de 1992, principes 1, 10, 21 et 22

- Extraits du reglement d’ une association
- Agenda 21 de lacommune

IV -AU CHOIX

(‘environ 10% du temps consacré al’éducation civique)

CONNAISSANCES

Lasemaine de la presse, des questions d' actualité, les
journées spécifiques.

DEMARCHES

Cette partie libre peut étre I’ occasion de mener un débat dont le theme aura été
choisi avec les éléves (recherche d'informations, rédaction d’ un argumentaire,
organisation du débat).
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Histoire

Classe de cinguieme

DU MOYEN AGE
AUX TEMPS MODERNES

A I école primaire, les éléves ont abordé le Moyen Age et les Temps
modernes essentiellement a travers I’histoire nationale ou le
retentissement national d’événements mondiaux.

Le programme de cinquiéme souvre par la découverte de la
naissance de I'islam (fait religieux) et de I'lslam médiéva
(civilisation).

Le reste du programme couvre une période au cours de laquelle la
civilisation médiévale européenne Sest élaborée (christianisme,
féodalité, lente émergence de I’Etat). L’Europe a connu ensuite, a
partir de la fin du XVe siecle, des bouleversements culturels et
intellectuels, I’ ouverture, jusque-la limitée, vers les autres mondes et

I affirmation de I’ Etat.

La place de I'histoire des arts est importante dans chacune des
parties du programme, dans la mesure méme ou ce programme est
orienté essentiellement vers I’ étude de grandes civilisations entre
leVllesiécleetlafindu XVllesiécle.

Au cours de cette seconde année de college, les éléves continuent
a se familiariser avec différents types de sources historiques. Ils
apprennent a les situer dans le temps et dans un contexte donné.
En lien avec les progressions souhaitées en francais, ils doivent
étre capables de construire, a I’oral comme a I’ écrit, des récits
organisés plus dével oppés.

Ces deux capacités (analyse de documents et maitrise de
I'expression écrite et orale) concernent toutes les parties du
programme.

|.LESDEBUTSDE L'ISLAM
(‘environ 10% du temps consacré al’histoire)

CONNAISSANCES

Les musulmans sont abordés dans le contexte de la conquéte et des
premiers empires arabes, dans lequel latradition islamique est écrite
(Vlle- IXesiecle).

Quelques uns desrécitsdelatradition (Coran...) sont étudiés comme
fondements de I'islam.

L’extension et la diversitéreligieuse et culturelledel’ldlam
médiéval sont présentées au temps de I’ empire omeyyade ou de
I’ empire abbasside.

DEMARCHES

L’ étude commence par la contextualisation des débutsdel’islam.
Elle est fondée sur des sources historiques, le récit d’ un événement (la
conquéte de la Palestine—Syrie, de I’ Egypte...) ou d’un personnage.

L estextes (Coran, Hadiths et Sunna, Sira) sont datés en relation avec
ce contexte. lls permettent d’ aborder |e personnage de Mahomet.

L’ étude est conduite a partir de la vie urbaine (a Damas, Cordoue,
Bagdad...) et/ou de per sonnages (Moawwiya et Ali, Haroun €l
Rachid...). Elle comprend la présentation d’ une mosguée. Elle
débouche sur une carte qui situe le monde musulman médiéval par
rapport asesvoisins.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesreperessuivants
- L'Hégire: 622

- L’extension del’islam al’ époque de I’ empire omeyyade ou abbasside sur une carte du bassin méditerranéen

Raconter et expliquer
- Un épisode de I’ expansion musulmane

- Quelques épisodes de latradition musulmane significatifs des croyances

Décrire
- Une mosquée (Médine, Damas, Cordoue...)
- Uneville (Bagad, Damas, Cordoue...)
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Il - L’OCCIDENT FEODAL, Xle- XVesiécle
(‘environ 10% du temps consacréal’histoire)

Thémel- PAYSANSET SEIGNEURS

CONNNAISSANCES

Laseigneurie est le cadre de I’ étude des conditions de vie et de
travail des communautés paysannes et de |’ aristocratie fonciere
ainsi que de leursrelations.

DEMARCHES

La France est le cadre privilégié de |’ éude, située au moment ou le village
meédiéval se met en place.

L’ étude est conduite & partir :
- d'imagestirées d’ cauvres d'art, d’hommes et de femmes dansles
travaux paysans;
- del’exemple d’une seigneurie réelle (et non de son schémavirtuel)
avec le chateau fort, un village et son organisation ;
- d’images ou des récits médiévaux au choix témoignant du mode
de vie des hommes et des femmes de I’ aristocratie.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesreperes suivants

- La naissance du village médiéval : Xe— Xle siécle
- d’une seigneurie

Décrire quelques aspects

- d'un village médiéval,

—  dutravail paysan au Moyen Age,

—  dumode devienoble.

Théme 2 - FEODAUX, SOUVERAINS, PREMIERSETATS

CONNNAISSANCES

L’ organisation féodale (liens « d’ homme ahomme », fief,
vassal et suzerain) et |’émergence del’ Etat en France qui
S impose progressivement comme une autorité souveraine et
sacrée.

DEMARCHES

LaFrance est le cadre privilégié de |’ étude. Celle-ci est conduite a partir
d’exemples au choix :

- de personnages significatifs de la construction de I’ Etat en France :
Philippe Auguste, Blanche de Castille, Philippe 1V le Bel et Guillaume de
Nogaret, Charles VIl et Jeanne d Arc, Louis XI...),

ou

- d événements significatifs de |’ affirmation de I’ Etat (la bataille de
Bouvines, le proces des Templiers, le sacre de Charles VII...).

A lafin del’ étude, les é éves découvrent une carte des principales
monarchies de |’ Europe alafin du XVe siécle.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesrepéressuivants:

- Un événement significatif de’ affirmation de |’ Etat en France

- Une carte de I’ évolution du domaine royal et des pouvoirs du roi en France, Xe - XVesiecle

Décrire et expliquer le systéme féodal comme organisation de I’ aristocratie, puis comme instrument du pouvoir royal
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Théme3-LA PLACE DE L’EGLISE

CONNNAISSANCES

On fait découvrir quelques aspects du sentiment religieux.
Lavolontédel’Eglise de guider les consciences (dogmes et
pratiques, lutte contre I’ hérésie, inquisition...) et sa puissance
économique et son réle social et intellectud (insertion dansle
systéme seigneurial, assistance aux pauvres et aux malades,
universités...) sont mises en évidence.

DEMARCHES

L’ étude est conduite a partir:

- del’exemple au choix d’ une abbaye et de son ordre religieux

masculin ou féminin ;

- del’exemple au choix d’ une église romane et une cathédrale
gothique, dans leurs dimensions religieuse, artistique, sociale et
politique ;

- del’exemple au choix d’'une cauvre d’ art: statuaire, reliquaire,
fresgue, chant... ;

- del’exemple au choix d'un grand personnage religieux, homme ou

femme.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesreperes suivants
- L’ &ge des églisesromanes : Xe - Xllesiecle
- L’ &ge des églises gothiques : Xlle—XVesiecle

Raconter quelques épisodes de lavie d’un grand personnage religieux, homme ou femme

Décrire une abbaye et expliquer son organisation
Décrire une église

Théme4 - L’EXPANSION DE L'OCCIDENT

CONNNAISSANCES

L’expansion de |’ Occident, d’ abord économique (dével oppement

du commerce, affirmation des marchands et des banquiers) est
auss religieuse et militaire (Reconquista, croisades).

Elle se concrétise dans e développement de villes.

DEMARCHES
L’ étude est conduite a partir:

- d'un exemple au choix d'un circuit commercial et de ses pblesou
d’une famille de banquiers ou de marchands ;

- d'un exemple au choix d'une grande ville et de son architecture ;

- d'un exemple au choix del’expansion de la chrétienté occidentale.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesreperes suivants
- Premiére croisade : 1096-1099

- Les espaces de I’ expansion de la chrétienté sur une carte de |’ Europe et de la Méditerranée, Xle- X1Ve siécle

Raconter et expliquer un épisode des croisades ou de la Reconquista.
Décrire quelques aspects de I’ activité d’ un marchand et d’ un banquier d’ une ville commercgante
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111 -REGARDS SUR L’AFRIQUE
(‘environ 10% du temps consacréal’histoire)

CONNNAISSANCES DEMARCHES

Unecivilisation del’ Afrique subsaharienne (au choix), ainsi L' étude articule le temps long de I’ histoire africaine entre le Vllle et le
gue les grands cour ants d’ échanges des mar chandises, saisis XVlesiecleet I'exemple, au choix, d’une civilisation de I’ Afrique
dans leurs permanences (le sel et I’ or du Soudan, lesesclaves...) | subsaharienne parmi les suivantes:

entreleVllleetleXViesiécle. - I’'empire du Ghana (Vllle- Xlle siécle) ;

- I'empiredu Mdi (Xllle- XIVesiecle) ;

- I’'empire Songhai (Xlle—XVlesiecle) ;

- le Monomotapa (XVe - XVle siécle).

Lestraites orientale, transsaharienne et interne al’ Afrique noire: | L’ éude de la naissance et du dével oppement des traites négriéres est

les routes commerciales, les acteurs et les victimes du trafic. conduite a partir de I’exemple au choix d’uneroute ou d’un trafic des
esclaves vers |’ Afrique du Nord ou I’ Orient et débouche sur une carte des
courants de latraite des noirsavant le XVle siécle.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesrepeéres suivants
- Lapériode et lasituation de la civilisation de I’ Afrique subsaharienne choisie par le professeur
- La conquéte et I’ expansion arabo-musulmane en Afrique du Nord et en Afrique orientale
- Carte de I’ Afrique et de ses échanges entrele Ville et le XVIe siecle

Décrire quelques aspects
- d’une civilisation de I’ Afrique subsaharienne et de sa production artistique
- delatraite orientale ou de la traite transsaharienne
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IV.VERSLA MODERNITE, fin XVe—XVllesiécle
(‘environ 40% du temps consacré al’histoire)

Thémel- LESBOULEVERSEMENTS CULTURELSET INTELLECTUELS (XVe—-XVllesiecle)

CONNAISSANCES

Entrele XVeet le XVlle siecle, I’ Europe connait des
bouleversements culturels, religieux et scientifiques qui donnent
une nouvelle vision du monde et de |’ homme.

- Lesdécouvertes eur opéennes et la conquéte et des empires

ouvrent le monde aux Européens.

- La Renaissance renouvelle les formes de I’ expression artistique;

- Lacrisereligieuse remet en cause I’ unité du christianisme
occidental (Réformes) au sein duquel les confessions s affirment et
s affrontent (catholiques, protestants) ;

- Larévolution dela pensée scientifique aux XVleet XVlle
sieclesintroduit une nouvelle conception du monde.

DEMARCHES

L’ étude est conduite a partir d exemples au choix qui sont replacés dansle
contexte général de I’ histoire de I’ Europe et du monde.

Ouverture au monde :
- unvoyage de découverte et un épisode de la conquéte ;
- une carte des découvertes européennes et des premiers empires.

Bouleversements culturels :
— lavieet I’cauvre, d’un artiste ou d' un mécéne de la Renaissance ou un
lieu et sescauvresd' art ;
— une carte desfoyers et de la diffusion de la Renaissance.

Lacrisereligieuse delachrétienté :
— un personnage lié aux Réformes ou un événement ;
— une carte de I’ Europe en 1648.

L’ évolution de la pensée scientifique :
— aspectsdelavieet del’cauvre d' un savant du XVle siecle ou du XVlle
siecle.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesreperessuivants:

— Lepremier voyage de Christophe Colomb (1492) ou le voyage de Magellan (1519 -1521) sur une carte du monde

— LaRenaissance (XVe- XVlesiecle) et sesfoyers en Europe
— Lesiécle des R&formes et des guerres dereligion : XViesiecle

Raconter et expliquer un épisode des découvertes ou de la conquéte de I’ empire espagnol d’ Amérique
Raconter un épisode de lavie d'un artiste ou d'un mécene ou décrire un monument ou une cauvre d’ art comme témoignages de |a Renaissance.
Raconter un épisode significatif des Réformes (dans les vies de Luther, de Calvin ou d’ un réformateur catholique...) et expliquer ses

conséquences

Raconter un épisode significatif des progres ou débats scientifiques des XVle et XVlle siécles (Copernic ou Gdlilée...) et expliquer sa

nouveauté

Théme 2 - L’EMERGENCE DU « ROl ABSOLU »

CONNAISSANCES

L a monar chie francaise subit une éclipse dans le contexte des
conflitsreligieux du XVlesiécle, al’issue desquels |’ Etat royal
finit par s affirmer comme seul capable d’'imposer lapaix civile
(1598).

Lesrois revendiquent alors un « pouvoir absolu » qui atteint son
apogée avec Louis X1V et se met en scéneaVersailles.

DEMARCHES

L’ étude qui est conduite a partir d’ exemples au choix:
- delavieet|'action d'un souverain
- d'un événement significatif

Lechéateau de Versailles et la cour sous Louis X1V, et une cauvre
littéraire ou artistique de son régne au choix sont étudiés pour donner
quelques images du « roi absolu » et de son role dans |’ Etat.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesreperes suivants
- L’Edit de Nantes, 1598

— L’évolution des limites du royaume, du début du XVIe sieclea1715

— 1661-1715: le regne personnel de Louis XIV

Raconter une journée de Louis X1V aVersailles révélatrice du pouvoir du roi
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Geéographie

Classe de cinguieme

HUMANITE ET DEVELOPPEMENT DURABLE

A I'école primaire, une premiére approche du développement
durable a été opérée dans les enseignements de géographie et de
sciences. Une action concréte de développement durable a été
étudiée en sixieme dans le cadre de I’ éducation civique.

Le programme de la classe de 5™ est consacré a la poursuite de
I” étude du développement durable. Une étude de cas, placée en tout
début de programme permet, en posant les trois dimensions du
développement durable, d’appréhender simplement le concept. La
premiére partie du programme S ouvre sur les hommes, car c'est
I"humanité qui est au coeur du développement durable. La deuxieme
partie aborde la question majeure des inégalités des conditions de
vie, de richesses et de développement des sociétés, aux différents
niveaux de |’ échelle géographique. La troisiéme partie s attache aux
rapports entre les sociétés et |es ressources. Ces rapports sont étudiés
sous I'angle du développement durable a travers les questions
d aménagement et d'usage, de préservation et de partage des
ressources entre les territoires et entre les hommes.

La démarche géographique privilégie des études de cas a partir
desguelles les déves constatent les inégalités et les déséquilibres,
percoivent les jeux d'acteurs, les impacts des actions des hommes

sur I’environnement et mesurent I'importance des choix politiques.
Ces études de cas prennent pleinement leur sens par une mise en
perspective a d’ autres échelles géographiques et parfois de temps.
Elles sont choisies de maniére a ce que les éléves puissent
poursuivre le parcours des différentes parties du monde.

L' apport majeur de la géographie dans I’ approche du dével oppement
durable repose, outre sa dimension humaine et sociale, sur la prise en
compte des échelles. C'est a travers leur maniement que les éléves
percoivent, du loca au mondial, I'interdépendance des sociétés
comme des territoires.

Au terme de I'année de 5°™ les ééves sont capables, confrontés &
I’étude d'un territoire, de mobiliser les trois dimensions du
développement durable. Ils ont construit une connaissance claire des
grandes oppositions du monde et des enjeux auxquels est confrontée
I humanité.

L'analyse de documents et la maitrise de I'expression écrite et
orale concer nent toutes les parties du programme.

| - LA QUESTION DU DEVELOPPEMENT DURABLE
(‘environ 25% du temps consacr é a la géographie)

Théme1l-LESENJEUX DU DEVELOPPEMENT DURABLE

CONNAISSANCES

L es enjeux économiques, sociaux et environnementaux du
développement durable dans un territoire sont précisés, définis et
mis en relation.

DEMARCHES

Ces enjeux sont abordés a partir d’'une étude de cas au choix:
-un enjeu d’aménagement dans un territoire (déchets, transports et
déplacements, équipement touristique et de loisirs...)

L’ étude de cas débouche sur une approche de la notion de
développement durable

CAPACITES

Identifier les principaux enjeux du développement durable dans |e territoire étudié
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Théme2- LESDYNAMIQUESDE LA POPULATION ET LE DEVELOPPEMENT DURABLE

CONNAISSANCES
Croissance démogr aphique et développement

La population mondiale continue d’ augmenter méme si le rythme de
cette croissance se ralentit. La croissance démographique est mise en
relation avec les enjeux du développement durable, aux différentes
échelles.

Des fronts pionniers étendent le peuplement sur les marges de
certains foyers de population.

DEMARCHES

Une étude de cas au choix :
- I"Inde;
- la Chine.

Une étude de cas au choix :
un front pionnier

- en Amériquelatine,

- enAfrique.

Ces études de cas sont mises en contexte sur les planisphéres de la
croissance de la population et sur celui du développement humain.

CAPACITES

Localiser et situer les Etats les plus peuplés du monde
Décrirel’ évolution démographique de I’ Inde ou de la Chine
Décrire et expliquer :

- larelation entre croissance démographique et besoins des populations

- unpaysage d un front pionnier

Localiser et situer lefront pionnier sur le planisphére des grands foyers de peuplement
Identifier trois grands types d’ évolution démographique a partir du planisphére de la croi ssance démographique

Il - DESSOCIETESINEGALEMENT DEVELOPPEES

(environ 35% du temps consacr € a la géographie)
On traitera seulement deux destrois premiersthemes.
Lethéme4 est obligatoire.

Théme 1- DESINEGALITESDEVANT LA SANTE

CONNAISSANCES
Santé et développement
L’amélioration de |a santé au niveau mondial coexiste avec des

inégalités sanitaires atoutes les échelles qui sont mises en relation
avec lesinégalités de développement.

DEMARCHES

Une étude de cas au choix :
- une pandémie et sa diffusion dans le monde;
- les infrastructures sanitaires dans un pays développé et dans
un pays pauvre.

Cette étude débouche sur le constat des inégalités sanitaires dansle
monde.

CAPACITES

Localiser et situer les deux pays dont les infrastructures sanitaires ont été étudiées

Décrire:
- lapandémie étudiée,

- lesprincipalesinégalités dans |’ accés aux soins apartir de planisphéeres thématiques (vaccination, nombre de médecins...)
Lire et décrire des planisphéres de |’ espérance de vie, de lamortalité infantile, de la pandémie
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Théme2- DESINEGALITESDEVANT L'ALPHABETISATION

CONNAISSANCES
Education et développement

L’inégal accesal’éducation et au savoir représente un frein majeur au
développement, en particulier lorsqu’il touche les femmes. Les
inégalités en ce domaine sont mises en relation avec lesinégalités de
développement.

DEMARCHES

On confronte des cartes de |’ accés a |’ éducation et de larichesse a
|’ échelle mondiale.

Elles sont expliquées a partir des exemples comparés de
I’ alphabétisation et de I’ accés a I’ éducation dans un pays pauvre et
dans un pays développé.

CAPACITES

Localiser et situer les deux pays étudiés

Décrirelasituation de |’ a phabétisation et de |’ accés al’ éducation dans un pays pauvre et dans un pays développé
Lireet décrireles principales inégalités sur un planisphéere de I al phabétisation ou de I’ accés a I’ éducation

Théme 3 - DESINEGALITESDEVANT LESRISQUES

CONNAISSANCES
Risgues et développement

L’inégale vulnérabilité des sociétés face aux risques est le résultat de
différents facteurs parmi lesquels le niveau de développement occupe
une place majeure. L’ action de I’homme dans I’ aménagement des
territoires et sa perception des risques aggravent ou réduisent

I’ exposition aux risques.

DEMARCHES
Deux étudesdecas:

Une catastrophe naturelle

- dansun pays développé,

- dansun pays pauvre.
La comparaison démontre que deux aléas d’intensité voisine frappant
deux sociétés différentes peuvent provoquer des dommages de nature
et d’ampleur inégales.
Ces études de cas sont mises en contexte au niveau mondial en
s appuyant sur des planisphéres que I’ on confronte (répartition dela
population, risques naturels, Indice de Développement Humain...).

CAPACITES

Localiser et situer les deux pays étudiés
Décrir e une catastrophe naturelle et ses conséguences
Expliquer :

- ladifférence entre les conséquences d’ une catastrophe dans un pays du Nord et dans un pays du Sud.

- larelation entre vulnérabilité et développement

Théme4 - LA PAUVRETE DANS LE MONDE (obligatoire)

CONNAISSANCES
Pauvr eté et développement
Une part importante de I" humanité vit dans la pauvreté. La pauvreté

constitue un frein au développement et un accélérateur des crises
environnementales.

DEMARCHE :

Des exemples appuyés sur des paysages permettent de décrire les
conditions de vie de populations pauvres.

Lesinégalités socio-spatiales sont prises en compte aux différentes
échelles.
A I’ échelle mondiale des cartes et des indicateurs
statistiques (indicateurs de pauvreté humaine, de richesse et de
dével oppement humain) sont confrontés pour mettre en évidence les
inégalités de développement.

CAPACITES

Décrire:
- lesconditions de vie d’ une population pauvre
- lesinégalités adifférentes échelles.

Lireet décrire une carte significative de larichesse et de la pauvreté dans I’ espace mondial

Localiser et situer les pays les plus pauvres du monde
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I11-DESHOMMESET DES RESSOURCES

(‘environ 35% du temps consacr é a la géographie)
On traitera seulement troisthémes par mi les cing suivants

Thémel- LA QUESTION DESRESSOURCESALIMENTAIRES

CONNAISSANCES DEMARCHES
La sécurité alimentaire mondiale Une étude de cas au choix :
- Etude comparée de la situation alimentaire dans deux

Elle dépend de plusieurs paramétres : I’ augmentation des productions sociétés différentes.
et leur qualité pour répondre a une demande croissante, les échanges - Le Brésil.
des ressources agricoles a travers le monde et la préservation de L’ étude de cas est replacée dans le contexte mondial & partir de cartes
I’ environnement. et de données statistiques concernant la production agricole et

I’ alimentation dans |e monde.

CAPACITES

Localiser et situer les pays étudiés
Décrire et expliquer une situation alimentaire (sous alimentation, famine....)
Localiser et situer, pour quelques produits agricoles majeurs, les grandes régions de production et de consommation dans le monde.

Théme2- LA QUESTION DE L’ACCESA L’EAU

CONNAISSANCES DEMARCHES

Laressource en eau Une étude de cas au choix:
L’ exploitation, la consommation et la distribution de |’ eau

L' eau douce est une ressource partiellement renouvelable et - dansun paysdu Maghreb ;

inégalement répartie. Sa rareté engendre des conflits et nécessite des - enAudtrdie.

arbitrages. Des aménagements sont nécessaires pour garantir I’ accés a

I’ eawl. L’ étude de cas est mise en contexte au niveau mondial en s’ appuyant
sur des cartes et des données statistiques : inégal accés des hommes a
I” eau, conflits pour I’ eau.

CAPACITES

Localiser et situer :

- les régions ou I’ eau douce est abondante et les régions ol elle est plus rare.

- les régions ou une partie importante de la population n’ a pas acces a une eau saine.
Décrire un conflit pour I’ eau en mobilisant plusieurs niveaux d’ échelles

Théme 3 - GERER LESOCEANSET LEURSRESSOURCES

CONNAISSANCES DEMARCHES

L es ressour ces océaniques Une étude de cas au choix:

Lagestion et le partage des ressources oceanigues constituent un Une zone de péche

enjeu et une source de rivalités entre les Etats, en partie régul ées par - dansI’Atlantique nord ;

le droit international . - enzonetropicae.
Cette étude débouche sur la question de la gestion durable de la
ressource océanique et des rivalités que suscite son explditation.

CAPACITES

Localiser et situer lazone de péche choisie.
Décrirelesenjeux et les acteurs d’ un conflit lié ala péche

24




Théme4 - MENAGER L'ATMOSPHERE

CONNAISSANCES
Laqualitédel’air

A toutesles échelles, du global (réchauffement climatique) au local
(pollution de I’ air urbain) les activités humaines et économiques ont
un impact sur I’ atmosphére. Des politiques sont mises en oauvre a tous
les niveaux d’ échelle pour réguler cet impact.

DEMARCHES
Une étude de cas au choix:
Laquditédel’air

dans une grande ville d Amérique du Nord ;
dans une grande ville d’ Europe.

L’ étude est mise en perspective al’ échelle mondiale 41’ aide de la carte
des pays émetteurs de gaz a effet de serre. La question de I’ évolution
du climat mondial est replacée dans une perspective historique.

CAPACITES

Expliquer les évolutions de laqualité del’air al’ échelle d' une agglomération
Localiser et situer les principaux pays émetteurs de gaz a effet de serre et établir une relation avec le niveau de développement et les choix

énergétiques.

Théme5- LA QUESTION DE L’ENERGIE

CONNAISSANCES
L a ressour ce éner gétique

La consommation mondiale d’ énergie connait une hausse accél érée et
pour I’ essentiel repose sur des énergies fossiles.

L’ éloignement entre les foyers de production d’ énergie fossile et les
principales zones de consommation suscite un trafic planétaire. Le
contexte d’ épuisement progressif nourrit des tensions géopolitiques et
accélere larecherche de solutions (énergies de substitution,
économies d' énergie...).

DEMARCHES
Une étude de cas au choix :
Les enjeux des hydrocarbures

delaRussie;
du Moyen-Orient.

L’ étude de cas est mise en perspective en abordant la question des
réserves, de la production et des exportations mondiales
d hydrocarbures ainsi que leur poids dans |es économies.

CAPACITES

Décrireles enjeux énergétiques des hydrocarbures de la Russie ou du
Localiser et situer :

les principaux pays consommateurs d’ énergie

les principaux pays producteurs d’ énergie fossile

Moyen-Orient

Expliquer lelien entre croissance des besoins en énergie et croissance économique

IV - UNE QUESTION AU CHOIX

(‘environ 5% du temps consacr é ala géographie)

Le choix est laissé au professeur de dével opper un des themes du programme ou de répondre aux questions que I’ actualité peut susciter dela

part des éléves.
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EDUCATION CIVIQUE

Classe de cinguieme

LA DIVERSITE ET L’EGALITE

En sappuyant sur les acquis de I'école primaire, la classe de La sécurité face aux risgues majeurs est présentée en liaison avec
cinquiéme a pour finalité d amener I'éléve a se confronter a la le programme de géographie.

diversité humaine et a reconnaitre I'al térité.

Les éléves utilisent les notions de diversité, d' égalité, de sécurité et

Valeur construite dans le temps, I'égdité républicaine est sont amenés a percevoir leur articulation.

déterminante pour compenser et corriger lesinégalités.

A I'issue de la cinquiéme, chaque ééve est capable d’identifier les

Les lois protégent les biens et les personnes et fixent les cadres de valeurs essentielles permettant la vie en société.

lavie en société.

| - DESETRESHUMAINS, UNE SEULE HUMANITE
(‘environ 30% du temps consacré a |’ éducation civique)

CONNAISSANCES

Theme 1 - Différents mais égaux, égalité de droit et
discriminations.

Méme s'il existe des différences entre les individus et une
grande diversité culturelle entre les groupes humains, nous
appartenons ala méme humanité.

Assimiler les différences de cultures a des différences de nature
conduit aladiscrimination et au racisme.

Théme 2 - Lesidentités multiples de la per sonne.

L’identité |égale permet d’identifier et de reconnaitre la
personne.

L'identité personnelle est riche d'autres aspects : familiaux,
culturels, religieux, professionnels... Elle se construit par des
choix.

DEMARCHES

L’ étude d’ un exemple de discrimination et de racisme appuyé sur un texte
littéraire ou un fait d' actualité permet de les définir et de montrer leurs
CONSEqUENCES pour Ceux qui en sont victimes.

On s appuie sur des exemples de figures littéraires ou sur I’ expérience et les
représentations des ééves pour montrer que I’ identité est alafois singuliére,
multiple et partagée.

DOCUMENTS DE REFERENCE

- Déclaration des Droits de I’'Homme et du Citoyen (art. 1)

- Déclaration Universelle des Droits de I’'Homme (art. 2, 3)

- Loi n° 72-546 du 1% juillet 1972 dite Loi Pléven (art. 1 a3)

- Extraits delaloi n° 2003-516 du 18 juin 2003 relative a la dévolution du nom de famille

- Code Pénal (art. 225-1, 225-2)
- Code Civil (art. 60, 61)
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Il - L’EGALITE, UNE VALEUR EN CONSTRUCTION
(‘environ 40% du temps consacré al’éducation civique)

CONNAISSANCES DEMARCHES
Theéme1-L’'égalité: un principe républicain

L'égalité est un principe fondamental dela République. Elleest | L’ étude est centrée sur le réle de la redistribution dans la réduction des

le résultat de conquétes historiques progressives et s'inscrit dans | inégalités. Lafonction de lafiscalité et de la protection sociale est explicitée a
laloi. partir d’ exemples : progressivité de I'impét sur le revenu, principes de la
sécurité sociale. Le principe de contribution est un aspect décisif dela
responsabilité individuelle.

Théme 2 - Responsabilité collective et individuelle dansla
réduction desinégalités.

Lesinégalités et les discriminations sont combattues par des Le probléme de I’ égalité entre les femmes et les hommes aujourd’ hui est pris
actions qui engagent les citoyens individuellement et en exemple.

collectivement Les exemples d'un service public et d’ une action associative compl étent

Les politiques visant alutter contre lesinégalités et les I étude.

discriminations font I'objet de débats entre les citoyens, entre les
mouvements politiques et sociaux.

DOCUMENTS DE REFERENCES

- Déclaration des Droits de I’'Homme et du Citoyen (art. 1)

- Préambule de la constitution de 1946 (alinéas 3, 10 et 11)
- Déclaration Universelle des Droits deI’Homme (art. 1 et 7)
- Loi n° 2000-493 du 06 juin 2000 sur la parité politique

—  Codecivil (Art 311-21 -1 et 311- 23)

I11. LA SECURITE ET LESRISQUESMAJEURS
(‘environ 20% du temps consacr € a |’ éducation civique)

CONNAISSANCES DEMARCHES
Lanotion de risque majeur est étudiée en liaison avec le Danslecadredu collége, I'éléveest initié aux regles essentielles de sécurité,
programme de géographie. en fonction des risques liés a salocalisation. D’ autres exemples précis pris

dans |’ actualité, sur le territoire national et dans le monde complétent I’ étude.
L’ Etat et les collectivités territoriales organisent la protection
contre les risques majeurs et assurent la sécurité sur le territoire
national.

La sécurité collective requiert la participation de chacun.

DOCUMENTS DE REFERENCES

- Les plans de prévention des risgues

IV - AU CHOIX : UNE ACTION SOLIDAIRE
(‘environ 10% du temps consacré al’éducation civique)

Les éléves découvrent ce qu'est une action collective afinalité de solidarité, par une étude de cas ou par la mise en oeuvre d'un projet, par
exemple dans le cadre du dével oppement durable.

L’investissement personnel passe par une prise de contact avec des acteurs associatifs, des relais extérieurs impliqués dans des actions
concretes.

L’ objectif est d'initier les éléves ala prise de responsabilité dans un groupe, pratiquer I’ échange d’idées et leur mise en application concrete par
des démarches adéquates autour de theémes adaptés al’ environnement des é éves.
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Histoire

Classe de quatrieme

DU SIECLE DES LUMIERES A L’AGE INDUSTRIEL

A I’école primaire, les éléves ont abordéle XVllle siécle, la Ils consolident leur pratique de sources historiques diverses:
Révolution frangaise et le XX e siecle, essentiellement atravers identification, prise en compte du contexte, confrontation entre
I"histoire nationale. sources différentes. Ils sont amenés a développer davantage
I’ exposition de leurs connaissances : les textes produits a |’ écrit et
En quatrieme, les révolutions sont au centre du programme: les les prises de parole doivent mettre en évidence les continuités, les
XVllle et X1Xe siecles sont caractérisés par des ruptures décisives ruptures et lesinteractions...
dans |’ ordre politique, social et économique et par |’ accélération de Ces deux capacités (analyse de documents et maitrise de
I"histoire. I'expression écrite et orale) concernent toutes les parties du
Les éléves, poursuivent I’ acquisition de repéres en approfondi ssant programme.

|la maitrise de leur utilisation.

Thémetransversal au programme d' histoire : Les arts, témoins de |’ histoire des XVI11° et X1 X®siécles

Ce théme nefait pas|’objet d un enseignement isolé ; le professeur choisit un itinéraire composé d’au moins une cauvre et/ou un artiste

significatif pour chacune des parties du programme.
Les dimensions sensible, technique et esthétique, impliquent un travail conjoint avec les professeurs des autres disciplines concernées.

EXEMPLES D' EUVRESOU D’ ARTISTES (laliste n'est ni impérative, ni limitative)

Des tableaux de Canaletto, Vernet, Vigée-Lebrun, Goya, David, Delacroix, Ingres, Monet, Meyssonnier (Sege de Paris), des portraits des rois
de France...

Des sculptures de Puget, Pigalle, Carpeaux, Bartholdi, Rodin, Camille Claudd...

Des photos et les premiers films de Nadar, des Fréres Lumiére...

Des oauvres d' architecture et d’ urbanisme : Le Petit Trianon a Versailles, la Place de la Concorde de Ange-Jacques Gabriel, I’ Opéra Garnier a
Paris, le Paris d’ Haussmann, le Vittoriano a Rome, le quartier wilhelmien de Strasbourg ou Metz, I’ cauvre de Gustave Eiffel ...

Des extraits d' cauvres littéraires de Beaumarchais, Goethe, Germaine de Staél, Balzac, George Sand, Flaubert, Zola...

Des extraits d’ cauvres de compositeurs : Vivaldi, Mozart, Beethoven, Schubert, Verdi, Wagner...

CAPACITES
- identifier lanature de |’ cauvre
- situer I’cauvre dans le temps et dans son contexte et en expliquer I'intérét historique
- décrirel’cauvre et en expliquer le sens
- distinguer les dimensions artistiques et historiques de |’ cauvre d’ art
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| - L’"EUROPE ET LE MONDE AU XVIIle SIECLE
(‘environ 25% du temps consacréal’histoire)

Théme 1- L'EUROPE DANSLE MONDE AU DEBUT DU XVIIle SIECLE

CONNAISSANCES

L es grandes pui ssances européennes et leurs domaines coloniaux, les
grands cour ants d’ échanges mondiaux au début du XVllle siecle.

DEMARCHES

L’ étude S appuie sur des cartes et destableaux au choix représentant
une ville ou un port.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesreperes suivants

- Lesgrandes puissances politiques en Europe sur une carte de I’ Europe au début du XVllIle siecle
- Leursempires coloniaux sur une carte du monde au début du XVllle siécle

- Quelques grandes routes maritimes

Théme2 - L' EUROPE DESLUMIERES

CONNAISSANCES

Au XVlllesiécle, les philosophes et |es savants mettent en cause les
fondements religieux, politiques, économiques et sociaux de la société
d ordres.

DEMARCHES

La France est au centre de cette étude qui est menée a partir delavie et
del’cauvre d’'un philosophe des Lumiéresou d’un savant au choix.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lerepeére suivant
- L’Encyclopédie, milieu du XVlllesiecle

Raconter quelques épisodes de la vie du philosophe ou du savant étudié, et expliquer en quoi ils sont révélateurs du siecle des Lumiéres

Théme3- LESTRAITESNEGRIERESET L’ESCLAVAGE

CONNAISSANCES

Latraite est un phénomeéne ancien en Afrique. Au XVI11° siecle, la
traite atlantique connalt un grand dével oppement dans le cadre du
«commerce triangulaire » et de I’ économie de plantation.

DEMARCHES

Latraite atlantique est inscrite dans le contexte général des traites
négrieres.

L’ étude S appuie sur un exemple detrajet de cettetraite.

CAPACITES

Raconter lacapture, letrajet, et le travail forcé d' un groupe d’ esclaves

Théme 4 - LESDIFFICULTES DE LA MONARCHIE SOUSLOUISXVI

CONNAISSANCES

Trois aspects sont retenus : les aspirations a des réformes politiques
et sociales, I'impact politique de I’ indépendance américaine,
I’'impossible réforme financiére.

DEMARCHES

L’ étude est conduite a partir d’images au choix (tableaux, caricatures),
de quelques extraits de la constitution américaine, d'un exemple de
cahier de doléances

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesreperes suivants
—  Lerégnedelouis XVI : 1774 - 1792
- La Révolution américaine : 1776 — 1783

Décrire et expliquer les principales difficultés de la monarchie frangaise ala veille de la Révolution et quel ques unes des aspirations contenues

dans les cahiers de doléances.
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Il -LA REVOLUTIONET L’EMPIRE
(‘environ 25% du temps consacréal’histoire)

Thémel- LESTEMPSFORTSDE LA REVOLUTION

CONNAISSANCES DEMARCHES
L’ accent est mis sur trois moments: On renonce aun récit continu des événements de la Révolution et de
- 1789-1791 : I' affirmation de la souveraineté populaire, de I’Empire ; I’ étude se concentre sur un petit nombre d’ événements et
I’égalité juridique et des libertés individuelles ; de grandesfiguresal’aide d images au choix pour mettre en mettre
- 1792-1794 : laRépublique, laguerre et la Terreur ; en évidence les ruptures avec |’ ordre ancien.
- 1799-1804 : du Consulat al’ Empire.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesrepéres suivants

- LaRévolution frangaise : 1789 — 1799. Prise de la Bastille : 14 juillet 1789 ; Déclaration des droits de I"homme et du citoyen : ao(t 1789;
proclamation de la République : septembre 1792

- Le Consulat et I'Empire : 1799 — 1815. Napoléon ler, empereur des Frangais : 1804

Raconter quelques uns des événements retenus et expliquer leur importance

Théme 2 - LESFONDATIONS D’UNE FRANCE NOUVELLE PENDANT LA REVOLUTION ET L’EMPIRE

CONNAISSANCES DEMARCHES
Lesfondations, politiques, économiques, sociales et culturelles Une étude au choix parmi les suivantes :
d’une France nouvelle. - L’invention delavie palitique.

- LepeupledanslaRévolution.

- LaRévoalution et lesfemmes.

- LaReévalution, I’'Empire et lesreligions.
- LaRévolution, I'Empire et laguerre.

CAPACITES

Raconter des événements, des épisodes de lavie d’ acteurs révolutionnaires (hommes et femmes), des prises de décision et expliquer leurs
enjeux et leur importance historique

Théme3- LA FRANCE ET L'EUROPE EN 1815

CONNAISSANCES DEMARCHES

L'Europe, en 1815, donne I'illusion d’un retour a1’ ordre ancien. Mais | L’ analyse d’ une carte de I’ Eur ope en 1815 sert de support a1 étude.
les guerres révolutionnaires pnt_répandu les idées de laRévolution Les témoignages sur I’ affirmation du sentiment national sont misen
francaise et engendrent en réaction le sentiment national. évidence notamment au travers d’ cauvr es artistiques au choix.
CAPACITES

Connaitre et utiliser lerepére suivant
- Congres de Vienne : 1815

Décrire les grandes transformations social es, palitiques et territoriales issues de la période révolutionnaire en Europe
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Il -LeXIXeSIECLE
(‘environ 50% du temps consacréal’histoire)

Théme1- L' AGE INDUSTRIEL

CONNAISSANCES DEMARCHES

L’industrialisation qui se développe au cours du X1Xe siecleen Une étude au choix parmi les suivantes :
Europe et en Amérique du Nord entraine des boulever ssments - Unevilleindustrielle au X1X¢ siécle.
économiques, sociaux religieux et idéologiques. . s

- Lechemindefer au XIXesiécle.

- Unentrepreneur et son entreprise au X1Xe siecle.
- Ouvriers et ouvriéres alaBelle Epoque.

Cette étude est replacée dans e cadre de |’ ensemble des

boul eversements économiques et sociaux. Elle débouche sur une
découverte des grands courants de pensée religieux et idéologiques
(libéralisme et socialisme).

CAPACITES

Connaitre et utiliser

- Unrepére chronologique en liaison avec I’ éude choisie
- Lemanifeste du Parti communiste 1848

- Encycligue Rerum Novarum 1891

Situer sur un planisphérelesrégionsindustrialisées alafin du XIXe siecle

Décrire et expliquer un exemple de mutations liées al’industrialisation
Caractériser les grandesidéologies (libéralisme et socialisme)

Théme2- L’EVOLUTION POLITIQUE DE LA FRANCE, 1815-1914

CONNAISSANCES DEMARCHES
Lasuccession rapide de r égimes politiquesjusqu’en 1870 est L esrégimes politiques sont simplement caractérisés ; le sens des
engendrée par des ruptures : révolutions, coup d’ Etat, guerre. révolutions de 1830 et de 1848 (établissement du suffrage universel et

abolition de !’ esclavage) et dela Commune est précisé.

Lavictoire des républicains vers 1880 enracine solidement la |11° L’ accent est mis sur |’ adhésion ala République, son cauvrelégidative,
République qui résiste ade graves crises. lerdle central du Parlement : I'exemple del’action d’un homme
politique peut servir de fil conducteur.

On étudie I’ Affaire Dreyfus et la sépar ation des Eglises et de|’ Etat
en montrant leurs enjeux.

CAPACITES

Situer dansletemps
- Lesrégimes politiques successifs de la France de 1815 a 1914
- L'abolition de I'esclavage et suffrage universel masculin en 1848

Raconter des moments significatifs de lallle République (Jules Ferry et I’ école gratuite, laique et obligatoire : 1882; Affaire Dreyfus: 1894-
1906 ; loi de séparation des Eglises et de |’ Etat : 1905) et expliquer leur importance historique
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Théme3-L'AFFIRMATION DESNATIONALISMES

CONNAISSANCES

Au coursdu X1 Xe siecle, lesrevendications nationales font surgir de
nouvelles puissances, boulever sent la carte de I’ Eur ope et font naitre
destensions.

DEMARCHES

Une étude au choix parmi les suivantes:
L’ unité allemande.

L’ unitéitalienne.

La question des Balkans.

L’ étude s appuie sur des cauvres artistiques ou sur la biographie d’ un
personnage embl ématique (Bismarck, Cavour) et débouche sur la
comparaison des cartes de |’ Europe en 1848 et en 1914.

CAPACITES

Connaitre et utiliser un repere chronologique en liaison avec |’ éude choisie
Situer sur une carte les principal es puissances européennes alafin du X1Xesiecle

Décrire et expliquer les conséguences des revendications nationales au cours du X1 Xe siecle

Théme4 - LESCOLONIES

CONNAISSANCES

L es conquétes coloniales assoient la domination européenne.

L es colonies constituent, dés lors, un monde dominé confronté ala
modernité européenne.

DEMARCHES

Etude:
- d'un exemple au choix de conquéte coloniale,
et

d' un exemple au choix de société coloniale.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lerepére suivant : les principales colonies britanniques et frangaises en 1914

Décrire et expliquer quelques unes des modifications introduites par I’

arrivée des Européens dans un territoire colonisé

Théme5—- CARTE DE L’EUROPE EN 1914

CONNAISSANCES

Lesalliances militaires de lafin du X1X® siécle entre les principaux
pays européens contribuent a exacerber lestensions.

DEMARCHES

On observe la carte des dliances militaires au début du XXe siécle.
L’ évocation de quelques crises au choix permet de montrer les
tensions.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lerepére suivant : les deux aliances et leurs protagonistes en 1914
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Geéographie

Classe de quatrieme

APPROCHES DE LA MONDIALISATION

Laclasse de quatriéme est consacrée a |’ é&ude des relations nouées
al’échelle mondiale et & leurs effets sur les territoires a différentes
échelles.

Par des études de cas, il S agit de mettre lamondialisation en
images, en s appuyant en particulier sur des paysages, et de fournir
quelques éléments simples de description, d’ analyse et

d’ explication de ce processus. Une place est faite, dansle
programme, aux débats que suscite la mondialisation.

Lamondialisation transforme la hiérarchie des Etats et développe
ou réduit les inégalités socio-spatiales sur les territoires. Des études
de paysages, de cartes et la réalisation de croquis donnent aux

éléves une premiére approche de son impact sur les dynamiques
territoriales.

Au fur et amesure de I’ avancement du programme les études de
cas permettent d’ approfondir un parcours du monde et d’ élaborer
une carte simple de I’ organisation du monde d’ aujourd’ hui.

Pour localiser et situer, pour comprendre et expliquer, les éléves
manient cartes et images, de tous types et a toutes les échelles, en
utilisant réguliérement les ressources fournies par les technologies
del’information et de la communication.

L'analyse de documents et la maitrise de I'expression écrite et
orale concer nent toutes les parties du programme.

| - DESECHANGESA LA DIMENSION DU MONDE
(‘environ 40% du temps consacr é a la géographie)

Théme 1. - LESESPACES MAJEURS DE PRODUCTION ET D’ECHANGES

CONNAISSANCES

Lesportset leslittoraux sont des lieux privilégiés de la production et
des échanges mondiaux de marchandises.

DEMARCHES

Etude de cas: une zone industrialo-portuaire (ZIP) au choix
- en Europe (par exemple Rotterdam),
- enAsie(par exemple Singapour ou Shanghal).
On s'interroge sur la situation du port choisi a différentes échelles, sur
les aménagements, |es produits fabriqués, importés et exportés et les
acteurs de la production et des échanges. La zone industrial o-portuaire
est replacée sur un planisphere des grands ports mondiaux et des
principales facades maritimes.

CAPACITES

Décrireles principaux aménagements de I’ ensemble portuaire choisi

Localiser et situer |I’ensemble choisi sur un planisphére des grandes voies maritimes mondiales
Expliquer pourquoi les littoraux et les grands ports sont les lieux privilégiés de lamondialisation des échanges
Nommer et localiser sur un planisphére les principales fagades maritimes
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Théme 2. - LESECHANGES DE MARCHANDISES

CONNAISSANCES DEMARCHES

Lestransports maritimes Une étude de cas au choix :

L es échanges mondiaux et régionaux de marchandises se déroulent, - Lesdifférentes étapes du transport d’un produit de
majoritairement par voie maritime, entre les espaces de production et consommation (agro alimentaire ou industriel) de son lieu de
d' échange précédemment étudiés. Canaux et détroits sont des points production a son lieu de consommation.

de passage stratégiques. - Lesactivités et le réseau d' une grande compagnie de

transport maritime
Le développement des échanges et la rationalisation du transport
maritime sont mis en évidence. Une attention particuliére est portée
aux acteurs de ces échanges.

L’ étude de cas est mise en perspective dans la croissance des échanges
mondiaux et sur un planisphére des poles et des flux majeurs du
commerce mondial.

CAPACITES

Décrireletrajet :

- duproduit étudié de sa zone de production a sa zone de consommation

- d'un navire appartenant a une grande compagnie de transport maritime.
Réaliser un croquis al’ échelle mondiale des pdles et des flux majeurs des échanges mondiaux.
Localiser et situer quelques grands points de passage stratégiques (canaux et détroits)

Théme 3. LESMOBILITESHUMAINES

CONNAISSANCES DEMARCHES

Migrations et tourisme dans le monde Une étude de cas au choix

Les mobilités humaines qui se développent al’ échelle régionale et - Unflux migratoire du Maghreb vers |’ Europe ;
mondiale n’ affectent qu’ une part limitée de la population mondiale. - Uun espace touristique au Maghreb.

Quelle que soit leur nature (économique, politique ou touristique),
elles exploitent les discontinuités entre les espaces et elles affectent de | Ces études de cas sont replacées sur un planisphére dans le contexte
maniere différenciée pays de départ et pays d’ arrivée. des migrations et du tourisme dans |le monde.

CAPACITES

Décrire:
- leseffets de ces déplacements de population sur les pays de départ et sur les pays d' arrivée
- I"impact du tourisme sur |’ espace étudié
Localiser et situer:
- lesprincipales zones de départ et d arrivée des migrants sur un planisphére
- lesespaces touristiques majeurs et les grands flux du tourisme mondial sur des cartes a différentes échelles
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Theéme 4 - On traitera un théme par mi les deux suivants:

LESLIEUX DE COMMANDEMENT

CONNAISSANCES DEMARCHES

L es grandes métropoles Une étude decas:

- Tokyo dans la mégalopole japonaise.
Centres décisionnels majeurs, elles concentrent le pouvoir
économique, financier, culturel, politique et technologique. Cette étude cas débouche sur la présentation de planisphéres : grandes
meétropoles, places boursiéres, réseau mondial de |’ Internet ...

CAPACITES
Décrire et expliquer ce qu’ est une métropole mondiale a partir de I’ exemple choisi.
L ocaliser les grandes métropoles mondiales et les pays ou elles se situent

LESENTREPRISES TRANSNATIONALES

CONNAISSANCES DEMARCHES

Lesfirmestransnationales Une étude decas:
- Une firme transnationale et son implantation mondiale.

Ce sont des acteurs importants dans le processus de mondialisation : Lafirme étudiée est mise en contexte en particulier a partir de
pays d'origine, stratégies d'investissement et d'implantation, effets planisphéres des investissements directs al'étranger (IDE), de
SOCi 0-spatiaux. I'implantation des siéges sociaux des principales firmes

transnationales.

CAPACITES
Décrirelastratégie de la firme transnational e choisie pour I’ étude de cas.
Localiser et situer les principales zones recevant |es investissements des firmes transnational es.

I -LESTERRITOIRESDANSLA MONDIALISATION
(‘environ 50% du temps consacr é a la géographie)

Théme1l-LESETATSUNIS

CONNAISSANCES DEMARCHES

L es Etats-Unis dans la mondialisation. L'éude s appuie sur des exemples de |a puissance des Etats-Unis
dans le monde.

L es conséquences de la mondialisation sur I’ organisation du

territoire. L’ étude conduit & laréalisation d’un croquis de I’ organisation du

L'étude met en évidence les espaces majeurs de la puissance et les territoire des Etats-Unis.

différenciations spatiales qui découlent de lamétropolisation et de la
littoralisation des activités.

CAPACITES

Localiser et situer sur une carte au moins cing métropoles des Etats-Unis et la Mégal opole du Nord-Est
Décrire et expliquer quelques paysages représentatifs du territoire des Etats-Unis

Réaliser un croquis rendant compte des grands traits de I’ organisation du territoire des Etats-Unis
Localiser et situer sur un planisphére les principaux pdles de puissance mondiatix
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Théme 2 - LESPUISSANCESEMERGENTES

CONNAISSANCES DEMARCHES
L a montée en puissance des pays émer gents. Une étude de cas au choix :
- laChine,
- I"Inde,
- le Brésil.
Elle ades conséquences sur I’ organisation de leur territoire et L’ étude conduit alaréalisation d’un croquis de I’ organisation du
génere alafois du développement et de nouvellesinégalités socio- territoire choisi.
spatiales.
CAPACITES

Localiser et situer :

- au moins trois métropol es chinoises ou indiennes ou brésiliennes

- les grands pays émergents sur un planisphéere
Réaliser un croquis rendant compte des grands traits de |’ organisation du territoire du pays choisi
Décrire et expliquer les caractéristiques essentielles d’ un pays émergent

Théme 3- LESPAYSPAUVRES

CONNAISSANCES DEMARCHES

Les Etats les plus pauvres présentent des caractéristiques communes : | Etude de cas au choix : un « pays moins avancé » (PMA)
déficit de développement et pauvreté, marginalisation économique,
problémes politiques, inégalités socio-spatiales & toutes les échelles,
mais aussi perspectives de dével oppement.

CAPACITES

Localiser et situer :
- I'Etat éudié et sacapitale,
- Quelgques PMA.
Décrire et expliquer les caractéristiques essentielles d’un PMA apartir de I’ exemple de I’ Etat étudié.

I11- QUESTIONS SUR LA MONDIALISATION
(‘environ 10% du temps consacr é a la géographie)

Thémel: LA MONDIALISATION ET LA DIVERSITE CULTURELLE

CONNAISSANCES DEMARCHES

Lamondialisation est porteuse d’ uniformisation mais la diversité des On s'appuie sur I'exemple de la diversité linguistique et religieuse
cultures, des langues et des religions demeure. dans le monde actuel.

CAPACITES

Localiser et situer les grandes aires linguistiques et religieuses.

Théme?2: LA MONDIALISATION ET SESCONTESTATIONS

CONNAISSANCES DEMARCHES

Un débat a enjeu spatial fort, au choix.
L es effets économiques, sociaux, environnementaux, culturels de la

mondialisation font I’ objet de débats contradictoires
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EDUCATION CIVIQUE

Classe de quatrieme

LIBERTES, DROIT, JUSTICE

En s appuyant sur les acquis de I’ école primaire, la classe de
guatrieme amene les éléves a procéder a un inventaire des libertés
fondamentales et a percevoir que I'exercice de celles-ci doit tenir
compte de I'intérét collectif.

Ledroit intervient dans la résolution des conflits et deslitiges ;
pour celail Sappuie sur des textes résultant d'un débat public, de
rapports de force au sein de la société et de procédures |égales. Le

Lajustice procede a des arbitrages en application du droit, ellele
rend vivant en |'interprétant.

Laslreté, droit individuel et collectif, participe al'égalité entre les
citoyens.

A I'issue de la classe de quatrieéme, I’ éléve est capable d' expliquer
et mettre en relation les grandes notions du programme (liberté,
droit, justice). Pour chacune d' elles |’ éléve doit exercer son

Drait et la Justice ne se congoivent plus seulement al'échelle
nationale mais également al'échelle de I'Union européenne.

jugement critique en confrontant des situations concrétes aux
textes deloi.

| - L'EXERCICE DESLIBERTESEN FRANCE
(‘environ 30% du temps consacré al’éducation civique)

CONNAISSANCES

Théme1- Leslibertésindividuelles et collectives

Les libertés sont abordées alafois au niveau des droits
individuels et collectifs, et de I'usage que I'on peut en faire
au sein d’ une société démocratique.

La conquéte progressive des libertés individuelles et
collectives est étudiée en insistant sur laliberté de
conscience (dont les libertés religieuses), lalaicité, laliberté
d'expression, laliberté d'association, les libertés politiques et
syndicales et le droit au respect de lavie privée.

Théme 2 - L'usage deslibertés et les exigences sociales
La démocratie reconnait et développe les libertés mais leur
exercice harmonieux suppose le respect de I'intérét général et
lacompatibilité des libertés entre elles. Toute liberté trouve
ses limites dans e respect de laliberté des autres.

DEMARCHES

La présentation des principal es formes que peut prendre aujourd'hui laliberté
dans la cité peut Sappuyer sur le vécu des éléves : dans le collége, danslavie
quotidienne.

Ces libertés vont ensuite faire I'objet d'une généralisation afin d'aborder des
problémes de société.

Cette partie du programme s articul e nécessairement avec le programme

d histoire.

Cette partie du programme peut faire I'objet d'une étude de cas.

Safinalité est de faire découvrir aux éléves, apartir de situations concrétes, que :
- leslibertés se définissent aussi par leurs limites

- leur usage engendre des oppositions entre les composantes d'une société.

DOCUMENTS DE REFERENCE

- Déclaration universelle des droits de I'homme de 1948 (art. 13)
- Convention européenne de sauvegarde des droits de I'Homme et des libertés fondamentales (art. 9, 10, 11)
- Déclaration des droits de I'hnomme et du citoyen (art. 1, 4, 10 et 11)

- Préambule de la constitution de 1946 (alinéa 4 et 13)

- Convention international e des droits de I'enfant de 1989 (art. 12-1, 13, 14-1 et 3)
- Loi du 15 mars 2004, sur I’ application du principe de laicité dans | es établissements scolaires et publics

modifiant le code de |’ éducation (art. L 141-5-1)
Extraits du reglement intérieur du collége
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I1 - DROIT ET JUSTICE EN FRANCE
(‘environ 40% du temps consacr € a |’ éducation civique)

CONNAISSANCES

Theme 1 - LeDroit codifielesrelations entre leshommes
dans une société

L'exercice des libertés, est fondé sur un droit écrit.

Une définition simple du Droit est donnée en distinguant les
textes juridiques selon leur nature et leur hiérarchie
(constitution, traités, lais....).

Les rapports entre le droit européen et le droit national sont
expliqués.

Théme 2 - La Justice garante du respect du Droit

La Justice a pour mission de protéger, de punir et d’ arbitrer
les conflits. La procédure contradictoire, la présomption
d'innocence, les droits de la défense, la non rétroactivité des
lois, les voies de recours sont évoqués. L e fonctionnement de
trois juridictions différentes est présenté : le conseil des
prud'’hommes, un tribunal correctionnel, la cour d'assises.

Théme 3 - Lajustice des mineurs

Le droit des mineurs est spécifique, I'étude de lajustice des
mineurs est I'occasion de préciser laresponsabilité civile et
pénale du collégien.

Le double role de lajustice des mineurs (la protection de
I'enfance et la répression des délits) est expliqué.

DEMARCHES

Les ééves abordent le Droit a partir d’'un texte deloi inscrit danslavie
quotidienne.

Une directive européenne simposant au droit national est prise en exemple (une
zone Natura 2000 ...).

On s appuie sur des exemples concrets pris dans le fonctionnement de cestrois
juridictions (justice prud’ hommale, tribunal correctionnel, cour d’ assises,) de
facon a ce que les é éves comprennent I'articul ation entre principes du droit et
exerciceréel delajustice.

L’ étude de jugements éclaire lafagon dont est aujourd'hui rendue lajustice par
les magistrats spécialisés. Une mise en perspective du droit des mineurs dans
I'histoire et I'interprétation de laloi par les magistrats montrent que le droit
évolue et Sinterpréete.

DOCUMENTS DE REFERENCE

Déclaration des droits de I'homme et du citoyen (art. 8 et 9), Déclaration universelle des droits de I'homme de 1948 (art. 8 et10)
Congtitution de la Ve République (art. 55, 66 et 66-1)

Code civil (art 388-1), Code du travail (art L 511-1), Code de procédure pénale (art 255)

Une décision du conseil constitutionnel, un extrait du code la route, du réglement intérieur de I'établissement, d'un arrété municipal
Extraitsdes articles 1, 2 et 11 de I'ordonnance du 2 février 1945

Uneloi frangaise et une directive européenne, étude d'un extrait de traité (ex : traité sur I’ Union européenne de 1992)

Un arrét de la cour de justice des communautés européennes

38




Il —LA SURETE : UN DROIT DE L'HOMME
(‘environ 20% du temps consacr € a |’ éducation civique)

CONNAISSANCES DEMARCHES

La slireté garantit |"exercice des droits et deslibertésdela || es missions de laforce publique aussi bien préventives que répressives sont
personne. _ . o abordées au travers de situations concrétes en partenariat avec lapolice ou la
Dans une démocratie laloi assure |la sécurité des personnes endarmerie

et des biens. g '

Une force publique organisée par |’ Etat assure e respect des

N . . X Des exemples d’infractions, de délits ains que |es réponses |égales sont éudiés.
regles collectives et lutte contre les infractions.

I1s sont une application pratique des régles fixées par la collectivité.

DOCUMENTS DE REFERENCE

- Convention Européenne de Sauvegarde des Droits de I'Homme de 1950 (art. 19 et 34)
- Déclaration des droits de I’Homme et du citoyen (art. 12)
- Codepénal (art 121-3,121-7, 222-9, 222-13)

IV - AU CHOIX
(‘environ 10% du temps consacré al’éducation civique)
CONNAISSANCES DEMARCHES
On évoque un événement judiciaire d'actualité et sa Pour exploiter I'actualité, le professeur propose I'étude d'extraits d'articles de
couverture par des médias. journaux de I'année scolaire, de documents audiovisuels, de sitesweb ...
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Histoire

Classe de troisieme

LE MONDE DEPUIS 1914

A I’école primaire, les éléves ont abordé le vingtiéme siécle et
notre époque, en privilégiant le retentissement national des grands
événements.

Le programme de 3*™ approfondit et élargit cette étude. 11 dégage
les grandes lignes de force de I” histoire du monde depuis 1914 : la
premiére partie du programme présente les grandes mutations
scientifiques, technologiques, économiques et sociales qui ont
bouleversé la vie des hommes; le cadre géopolitique général,
d’abord centré sur |’ Europe au temps des guerres et des régimes
totalitaires s'inscrit depuis 1945, dans une dimension mondiae. La
troisiéme partie du programme est centrée sur I’ histoire politique
de laFrance.

A ce stade de la scolarité, les ééves acquiérent les repéres
fondamentaux du monde contemporain et maltrisent les notions et
le vocabulaire nécessaires & sa compréhension.

Ils ont maintenant une pratique effective de sources historiques
plus variées et plus complexes qu'ils confrontent de maniére
réguliere et ils intégrent dans leurs productions des ééments
explicatifs et démonstratifs, al’ écrit comme al’ oral.

Ces deux capacités (analyse de documents et maitrise de
I'expression écrite et orale) concernent toutes les parties du
programme.

Théemetransversal au programme d’ histoire : Les arts, témoins de I’ histoire du monde
contemporain

Cetheme nefait pas|’objet d’ un enseignement isolé ; le professeur choisit un itinéraire composé d’au moins une oauvre et/ou un artiste

significatif pour chacune des parties du programme.

Les dimensions sensible, technique et esthétique, impliquent un travail conjoint avec les professeurs des autres disciplines concernées.

EXEMPLES D' (EUVRESOU D’ ARTISTES (la liste n’ est ni impérative, ni limitative)
Des extraits d oauvres littéraires de Maurice Genevoix, Erich Maria Remarque, Bertolt Brecht, Colette, Alexandre Soljenitsyne, Vassili

Grossman, Primo Levi, Simone de Beauvoir...

Des oauvres d' Otto Dix, Pablo Picasso, Marcel Duchamp, Fernand Léger, Sonia Delaunay, Giacometti, Andy Warhol, Louise Bourgeois...

Des exemples d' cauvres produites dans le cadre des régimes totalitaires...

Des photos de Robert Doisneau, Henri Cartier-Bresson, Robert Capa, Gerda Taro...

Des édifices de Le Corbusier, Auguste Perret, Franck Lloyd Wright...

Des oeuvres musicales de Ravel, Stravinsky, Darius Milhaud ; Arthur Honegger; Benjamin Britten ; Chostakovitch, Gershwin, Duke Ellington;
Des cauvres de variété de Charles Trenet, Georges Brassens, Elvis Presley ; les Beatles, Bob Dylan, Joan Baez...

Des cauvres de designers, des créations artistiques nouvelles. ..

Des extraits de films : Eisenstein, Octobre, Alexandre Nevski, Charlie Chaplin, Les Temps Modernes, Jean Renoir, La Grande Illusion, Fritz
Lang, M le Maudit, Metropolis, Vittorio de Sica, Le voleur de bicyclette, Roberto Rossellini, Rome, ville ouverte...

CAPACITES
- identifier lanature del’ cauvre.

- situer |’ cauvre dans le temps et dans son contexte et en expliquer I'intérét historique.

- décrirel’ cauvre et en expliquer le sens.

- distinguer les dimensions artistiques et historiques de I’ oauvre d’ art.
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| - UN SIECLE DE TRANSFORMATIONS SCIENTIFIQUES, TECHNOL OGIQUES, ECONOMIQUESET SOCIALES
(‘environ 15% du temps consacré al’ histoire)

Théme1l- LESGRANDESINNOVATIONS SCIENTIFIQUESET TECHNOLOGIQUES

CONNAISSANCES DEMARCHES
Des évolutions scientifiques et technologiques maj eur es depuis L’étude est conduite a partir deI’exemple de lamédecine pour faire
1914. apparéitre |’ accél ération des transformations scientifiques et

technol ogiques.

CAPACITES

Décrirel’ évolution d’ un aspect de lamédecine et expliquer son impact sur les sociétés

Théme2—L’EVOLUTION DU SYSTEME DE PRODUCTION ET SES CONSEQUENCES SOCIALES

CONNAISSANCES DEMARCHES

On étudie, dans un contexte de croissance en longue durée, les L’ étude est conduite a partir del’exemple d’une entreprise et de son
mutations technologiques du systéme de production et I’ évolution | évolution depuis e début du XXe siecle.
del’entreprise, du capitalisme familial au capitalisme financier.

On en met en évidence les principales conséquences : évolution dela |L’étude s appuie sur I’ histoire d’un siecle d’immigration en France.
structure dela population active et migrations de travail.

CAPACITES

Décrire et expliquer I’ évolution des formes de production industrielle et de la structure d’ une entreprise, de la dimension familiale alafirme
multinationale
Caractériser I'évolution del’immigration en France au XXe siecle

Il - GUERRESMONDIALESET REGIMESTOTALITAIRES (1914-1945)
(‘environ 25% du temps consacré al’histoire)

Théme1- LA PREMIERE GUERRE MONDIALE : VERSUNE GUERRE TOTALE (1914-1918)

CONNAISSANCES DEMARCHES
La Premiére Guerre mondiale bouleverse les Etats et les sociétés : Apres la présentation succincte des trois grandes phases de la guerre
- eleest caractérisée par une violence de masse, on étudie deux exemples de la violence de masse :

- Laguerre destranchées (Verdun),
- legénocide des Arméniens.

- aveclarévolution russe, elle engendre une vague de L’ étude s appuie sur la présentation de per sonnages et
révolutions en Europe, d’événements significatifs.
- eleseconclut par destraités qui dessinent une nouvelle L’étude dela nouvelle carte de |’ Eur ope met en évidence quelques
cartede |’ Europe sour ce de tensions. points de tensions particuliérement importants.
CAPACITES

Connaitre et utiliser lesrepeéres suivants

- La Premiére Guerre mondiale : 1914 -1918, la bataille de Verdun : 1916 ; I'armistice : 11 novembre 1918
- Larévolution russe: 1917

- La carte de I’ Europe au lendemain des traités

Décrire et expliquer laguerre des tranchées et |e génocide des Arméniens comme des manifestations de la violence de masse
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Théme2- LESREGIMES TOTALITAIRES DANSLES ANNEES 1930

CONNAISSANCES

Les régimes totalitaires sont fondés sur des projets de nature différente.
I1s s appuient sur |’ adhésion d’ une partie des populations. |Is mettent
en cauvre des pratiques fondées sur la violence pour éiminer les
oppositions et uniformiser leur société.

Lerégime soviétique

L e régime communiste, fondé par Lénine, veut créer une société sans
classes dominée par le parti communiste, et exporter larévolution
(111¢ Internationale).

Staline instaure une économie étatisée et un contréle de la population
par la propagande et laterreur de masse.

Lerégime nazi

En 1933, Hitler arrive au pouvoir en Allemagne. Antisémite, raciste et
nationaliste, e nazisme veut établir la domination du peuple allemand
sur un large « espace vital ».

Le régime se caractérise par la suppression des libertés, I’ omniprésence
delapolice et du parti unique, laterreur, une économie orientée versla
guerre.

DEMARCHES

On montre comment L énine a mis en place | es principal es composantes
du régime soviétique.

L’ étude du stalinisme prend appui sur la collectivisation des terres, la
dékoulakisation et la grande terreur.

L’ étude met en relation I’idéologie et |les pratiques du régime nazi dans
un processus de nazification de la société.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesrepéres suivants:

- Staline au pouvoir : 1924-1953

- La « grande terreur » stalinienne : 1937-1938
- Hitler au pouvoir : 1933-1945

- Leslois de Nuremberg : 1935

Raconter et expliquer

- Lamise en place du pouvoir soviétique par Lénine
- Lastalinisation de I’URSS

- Lamise en place du pouvoir nazi

Caractériser chacun des régimes totalitaires étudiés

Théme 3 - LA SECONDE GUERRE MONDIALE, UNE GUERRE D’ANEANTISSEMENT (1939-1945)

CONNAISSANCES

Laguerre est un affrontement aux dimensions planétaires.

C'est une guerre d’ anéantissement aux enjeux idéologiques et
nati onaux.

C’est dans ce cadre que e génocide des Juifs et des Tziganes est
perpétré en Europe.

DEMARCHES

L’ observation de cartes permet de montrer |’ extension du conflit et
d' établir une bréve chronologie mettant en évidence ses temps forts.

L’ étude part d’' un exemple au choix (labataille de Stalingrad ; la
guerre du Pacifique) permettant d’ étudier la mobilisation de toutes les
forces matérielles et morales des peuples en guerre.

L’ étude des différentes modalités de I’ extermination s appuie sur des
exemples: I’ action des Einsatzgruppen, un exemple de camp dela
mort.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesrepéres suivants:

- La Seconde Guerre mondiale : 1939-1945

- Lalibération des camps d’ extermination : 1945

- Fin de la Seconde Guerre mondiale en Europe : 8 mai 1945
- Bombes atomiques sur Hiroshima et Nagasaki : aolt 1945

Caractériser lesenjeux militaires et idéologiques de laguerre
Décrire et expliquer le processus de I’ extermination
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[11 - UNE GEOPOLITIQUE MONDIALE (DEPUIS 1945)
(‘environ 25% du temps consacré al’histoire)

Thémel- LA GUERRE FROIDE

CONNAISSANCES

En 1945, la création de I’ ONU répond a une aspiration au maintien de
la paix.

Cependant, les Etats-Unis et I'URSS s affrontent durablement en
Europe et dans le monde.

En 1989-1991, la guerrefroide s achéve avec la chute du Mur de
Berlin et ladisparition de |’ URSS.

DEMARCHES

On présente les objectifs de I’ ONU en liaison avec I’ éducation civique.

L’ étude de la guerre froide s appuie des exemples:

- EnEurope: lasituation de I’ Allemagne et de Berlin.

- Danslemonde: laguerre de Corée ou lacrise de Cuba.
Ladivision du monde en blocs est présentée a partir d’ une carte.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesrepeéressuivants
- Le Mur de Berlin : 1961 — 1989
- Carte des blocs au moment de la guerre froide

Raconter les crises étudiées et expliquer en quoi elles sont révélatrices de la situation de guerre froide.

Théme 2 - DESCOLONIESAUX ETATSNOUVELLEMENT INDEPENDANTS

CONNAISSANCES

Dés le lendemain du conflit mondial, grandissent des revendications
qui débouchent sur lesindépendances.

L es nouveaux Etats entendent étre reconnus sur la scéne
internationale, notamment par le biais del’ ONU.

DEMARCHES

L’ étude est conduite a partir d’un exemple au choix : I’ Inde,

I’ Algérie, un pays d' Afrique subsaharienne.

Elle porte sur le processus de la décolonisation, |es problemes de
développement du nouvel Etat et ses efforts d’ affirmation sur la scéne
internationale.

L es décol onisations sont présentées a partir d’ une carte.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lerepére suivant
- Principale phase de la décolonisation : 1947-1962

Raconter la maniére dont une colonie devient un Etat souverain

Décrir e quelques problémes de dével oppement auxquels ce nouvel Etat est confronté

Théme3- LA CONSTRUCTION EUROPEENNE JUSQU’AU DEBUT DES ANNEES 2000

CONNAISSANCES

La construction européenne débute dans les années 1950. La CEE
s éargit & de nouveaux Etats dés les années 1970. Letraité de

M aastricht marque le passage de la Communavté Economique
Européenne al’Union eur opéenne.

DEMARCHES

Trois caractéristiques de la construction européenne servent de fil
conducteur a1’ étude :

- L’ancrage al’Ouest,

- I’adhésion aux valeurs démocratiques,

- I'intégration économique.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesreperes suivants
- Lestraités de Rome : 1957

- Letraité de Maastricht : 1992

- L’euro : 2002

Raconter quelques étapes de |a construction européenne en les situant dans le contexte international
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Théme 4 - LE MONDE DEPUISLE DEBUT DES ANNEES 1990

CONNAISSANCES

Lesprincipaleslignes de force de la géopolitique mondiale depuisle

début des années 1990.

DEMARCHES

En s appuyant sur quelques cartes, images et événements
significatifs, I’ étude met notamment en évidence :

Ladislocation du bloc communiste et les élargissements de
I"Union européenne al’Est ;

les Etats-Unis, superpuissance mondiale ;

I’ émergence de nouvelles puissances (Chine, Inde,
Brésil...);

la persistance des conflits au Moyen-Orient ;

les menaces terroristes.

()

L’ étude débouche sur une carte du monde contemporain.

CAPACITES

Raconter un événement majeur depuis le début des années 1990 et expliquer ses conséquences

Situer sur une carteles grandes puissances et les lieux de tension aujourd’ hui.
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IV -LAVIEPOLITIQUE EN FRANCE
(environ 35% du temps consacré al’histoire)

Théme1- LA REPUBLIQUE DE L’ENTRE-DEUX-GUERRES: VICTORIEUSE ET FRAGILISEE

CONNAISSANCES

Deux momentsforts:

- Delaguerre alapaix (1917-1920), la vie politique frangaise est
marquée par lafin del’union sacrée et le retour alavie politique
parlementaire, dans un climat d’ affrontements politiques et sociaux.

- Lesannées 1930 : la République en crise et le Front populaire.

DEMARCHES

L’ étude s appuie sur des per sonnages (par exemple Clemenceau...) et
des événements (le Congres de Tours) particulierement importants.

L’ étude s appuie sur des images significatives et quelques mesures
emblématiques du Front populaire.

CAPACITES

Connaitre et utiliser le repére suivant
- Victoire électorale et lois sociales du Front Populaire : 1936

Décrire
- L’ impact de larévolution russe en France
- Les principaux aspects de la crise des années 1930

- Les principales mesures prises par le Front populaire en montrant les réactions qu’ elles suscitent

Théme 2 - EFFONDREMENT ET REFONDATION REPUBL I CAINE (1940-1946)

CONNAISSANCES

L a défaite de 1940 entraine le renversement de la | 1le République.

Lerégime de Vichy, autoritaire et antisémite s engage dans lavoie de
la collaboration avec I’ Allemagne nazie.

En liaison avec la Francelibre, la Résistance intérieure |utte contre
I’ occupant et porte les valeurs de la République.

LaLibération marque le retour ala République.

DEMARCHES

Pétain et de Gaulleillustrent les deux attitudes devant la défaite
militaire. On présente les conditions de I’ armistice et on explique le
renversement de la République.

La politique du régime de Vichy et sa collaboration avec I’ Allemagne
nazie sont présentées en s appuyant sur quelques exemples de ses
décisions et de ses actes.

La Résistance est abordée atravers|’exemple d’un réseau, d’'un
mouvement ou d'un maquis. Une mise en perspective permet

d expliquer la place dela France libre, sesliens avec |la Résistance
intérieure et le réle qu’ elle ajoué dans son unification.

L’ étude du programme du CNR ou du préambule de la Constitution de
1946 met en évidence la volonté de refonder les valeurs républicaines
en relation avec les grandes réformes de la Libération.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lerepére suivant
- Appel du général de Gaulle: 18 juin 1940
- Régime de Vichy 1940-1944

- Fondation du Conseil National de la Résistance par J. Moulin : 1943
- Libération de la France, rétablissement de la République (lalVe), droit de vote des femmes, Sécurité sociale : 1944-1945

Raconter la défaite et expliquer ses conséquences, I’armistice et lafin de lallle République

Décrire

- Quelques aspects de la politique du régime de Vichy révélateurs de son idéologie
- Lavie d un réseau, d'un mouvement ou d’un maquis en montrant les valeurs dont se réclament les hommes et lesfemmes de la

Résistance.

- Les principales mesures prises ala Libération (dont le droit de vote des femmes)
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Théme 3 - DE GAULLE ET LE NOUVEAU SYSTEME REPUBLICAIN (1958-1969)

CONNAISSANCES DEMARCHES

En 1958, lacrisedela Ve République débouche sur leretour du | Seulelacrise du 13 mai 1958 est étudiée pour montrer les impasses de

général de Gaulle au pouvoir et lafondation delaVe République. lalVe République.

La présidence du général de Gaulle marque une nouvelle conception | On met en évidence quelques grandes car actéristiques de cette

de laRépublique et de ladémocratie. présidence : suprématie du pouvoir exécutif, volonté de réaffirmer la
puissance frangaise. (Les institutions sont étudiées dans le cadre de
I’ éducation civique)

Lacrise de mai 1968 témoigne des difficultés du régime face a de L’ étude S appuie sur quelquesimages significatives.

nouvelles aspirations politiques, sociales et culturelles.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lerepére suivant
- Les années de Gaulle : 1958-1969

Caractériser
- Les grands choix politiques du général de Gaulle

Théme4 - LA Ve REPUBLIQUE A L’EPREUVE DE LA DUREE

CONNAISSANCES DEMARCHES

Entre 1969 et 1981 les successeurs du général de Gaulle poursuivent | L’ étude se limite a quelques exemples d’adaptation dela législation
sa pratique des ingtitutions en s’ efforgcant de prendre en compte les aux demandes de la société (majorité a 18 ans, |égalisation del’IVG...)
grandes aspirations sociales et culturelles de la population.

Depuis 1981, lavie politique est marquée par une succession L’ étude de la vie politique francaise depuis 1981 se focalise sur deux
d alternances et de cohabitations. moments:

1981-1986 : la premiére alternance et les politiques menées sous la
présidence de Frangois Mitterrand ;

1997-2002 : latroisiéme cohabitation et |e probléme du partage du
pouvoir exécutif.

L es clivages politiques subissent les effets de I’ évolution desgrands | On étudie, al’aide d’un exemple au choix de débat politique inscrit
débats idéologiques, des mutations sociales, culturelles et religieuses, | dans la durée (depuis 1969) les positionnements et recompositions des
de I’intégration européenne et de la mondialisation. forces politiques.

CAPACITES

Connaitre et utiliser lesrepeéressuivants
- Les années Mitterrand : 1981-1995
- Les années Chirac : 1995-2007

Décrire et expliquer
- Quelques exemples d’ adaptations | égislatives al’ évolution de |a société
- Des prises de positions, arguments et recompositions politiques sur le débat étudié
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A lafin dela scolarité obligatoire, |I'éleve doit connaitre et savoir utiliser lesrepéres
historiques suivants (lesreperes éudiés a |’ école primaire figurent en italiques) :

Dates
Ille millénaire av. J.-C.
Villesiécleav. J.-C.
Vesecleav. J-C.
52 av. J.-C.
ler siecle
ler et lle siecles
622
800
Xe-Xllesiécles
1096-1099
Xlle-XVesiécles
1492
XVe-XVlesiécles

1598

1661-1715

Milieu du XVllle siécle
1789-1799

1799-1815

1815
1815-1848
1848-1852

1852-1870
1870-1940
1882
1894-1906
1905
1914-1918

1917
1924-1953
1933-1945
1936
1939-1945

18 juin 1940
1940-1944
1944-1945

1961-1989

Repéres

Les premiéres civilisations

Homére, fondation de Rome, début de I'écriture de la Bible
Péricles

Jules César et Vercingétorix, Alésia
Début du christianisme

« Paix romaine »

I'Hégire

Le couronnement de Charlemagne
L'age des églises romanes

Premiére croisade

L'age des églises gothiques

Premier voyage de Christophe Colomb

La Renaissance

L'édit de Nantes
Louis X1V, Versailles
L’Encyclopédie

LaRévolution frangaise : 14 juillet 1789 : prise dela Bastille ; ao(t 1789 : Déclaration des
droits de|'Homme et du citoyen ; septembre 1792 : Proclamation de la République.

Le Consulat et I’Empire ; 1804 : Napoléon ler empereur des Frangais
Le congres de Vienne
Monarchie constitutionnelle en France

La Seconde République, 1848 : établissement du suffrage universel masculin, abolition de
I’ esclavage

Le Second Empire (Napoléon I11)

LaTroisieme République

Jules Ferry et I’ école gratuite, laique et obligatoire
Affaire Dreyfus

Loi de séparation des Eglises et de I’ Etat

LaPremiére Guerre mondiale ; 1916 : Verdun ; 11 novembre 1918 : Armistice de la Grande
Guerre

Larévolution russe

Staline au pouvoir

Hitler au pouvoir

Victoire électorale et lois sociales du Front Populaire

La Seconde Guerre mondiale, 8 mai 1945 : fin de la Seconde guerre mondiale en Europe ; Ao(t
1945 : Hiroshima et Nagasaki

Appel du général de Gaulle

Le Régime de Vichy

Libération de la France, rétablissement de la République (lalVe), droit de vote des femmes,
Sécurité sociale

LeMur de Berlin
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1947-1962
1957
1958-1969
1981-1995
1992
1995-2007
2002

Dates

Repéres

Principal e phase de la décolonisation

Lestraités de Rome

Les années de Gaulle ; 1958 fondation de la Ve République
Les années Mitterrand

Letraité de Maastricht

Les années Chirac

L'euro monnaie européenne
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Geéographie

Classe de troisieme

LA FRANCE ET L’EUROPE DANS LE MONDE D’AUJOURD’HUI

A I’école primaire, les principales caractéristiques de la géographie
de la France ont été abordées dans e contexte européen et mondial.
La classe de troisiéme est consacrée a I’ étude de la France et de
I’Union européenne. Le programme propose une entrée par les
territoires proches et leurs habitants. La France est ensuite envisagée
comme un espace de production, ouvert sur I’ Europe et le monde.
L'Union européenne et I'intégration de la France dans le contexte
européen sont I’objet de la troisiéme partie. La quatriéme partie
ouvre sur le réle mondial delaFrance et de!’ UE.

Par ce programme, les éléves apprennent a connditre et a
comprendre le pays dans lequel ils vivent ainsi que le contexte
européen et mondial danslequel ce pays est placé.

Les études de cas leur permettent d'identifier les stratégies des
acteurs, de repérer les éléments structurant les territoires et de
comprendre les enjeux qui S'y rattachent.

Pour localiser et situer, pour comprendre et expliquer, les ééves
manient cartes et images, de tous types et a toutes les échelles, en
utilisant réguliérement les ressources fournies par les technologies
de I’information et de la communication.

L'analyse de documents et la maitrise de I'expression écrite et
orale concer nent toutes les parties du programme.

| -HABITER LA FRANCE
(‘environ 30% du temps consacré a la géographie)

Thémel-DE LA VILLE A L’ESPACE RURAL, UN TERRITOIRE SOUS INFLUENCE URBAINE.

CONNAISSANCES
Lesairesurbaines

Latrés grande magjorité des habitants de la France vit dans une aire
urbaine. La croissance urbaine s accompagne de |’ étalement spatial
des villes (périurbanisation) en lien avec une mobilité accrue des
habitants.

L es espaces ruraux
A lafois espace de vie, de travail et de récréation pour les citadins

comme pour les ruraux, |’ espace rural se transforme et connalt des
conflits d’' usage.

DEMARCHES

Une étude de cas : une grande question d' aménagement urbain.

Une étude de cas : un parc naturel national ou régional.

Ces deux études débouchent sur une mise en perspective du
phénoméne d’ urbanisation al’ échelle du territoire national en
intégrant le réle des acteurs et |es grandes problématiques du
développement durable.

CAPACITES

Localiser et situer lesdix premiéres aires urbaines sur une carte du territoire national.

Décrire et expliquer :
- le processus d’ étalement urbain, en lien avec les mobilités.
- unconflit d usage entre différents acteurs.
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Théme2- LA REGION

CONNAISSANCES DEMARCHES

La Région ou est situé |’ établissement

Politiques régionales, val orisation des ressources dans le cadre du La Régioq est mise en perspective dans |e contexte francais et

dével oppement économique régional, organisation de son territoire, européen al’ aide de cartes a différentes echelles, eventuellement par
intégration en France et en Europe. une démarche comparative avec une autre région.

CAPACITES

Localiser et situer lesrepéres spatiaux de la Région étudiée
Situer saRégion parmi les autres régions frangaises
Expliquer un enjeu d’ aménagement du territoire régional
Réaliser un croquis de I’ organisation du territoire régional

Théme3- LE TERRITOIRE NATIONAL ET SA POPULATION

CONNAISSANCES DEMARCHES

La situation géographique et les caractéristiques du territoire L’ étude est mise en perspective par rapport aux pays proches et dans
national, métropolitain et ultramarin : des ressources et des le cadre européen ; elleinclut les flux migratoires internati onaux.
contraintes.

Larépartition dela population sur leterritoire national, les L'étude débouche sur laréalisation d’'un croquis de la répartition
mobilités spatiales et les dynamiques démogr aphiques. spatiale de la population et de ses dynamiques sur leterritoire.
CAPACITES

Localiser et situer:
- leterritoire métropolitain et ultramarin en Europe et sur le planisphére
- les montagnes, les fleuves, les domaines bioclimatiques, |es fagades maritimes
Décrire et expliquer :
- larépartition de la population sur le territoire
- les dynamiques démographi ques et spatiales actuelles

Il - AMENAGEMENT ET DEVELOPPEMENT DU TERRITOIRE FRANCAIS
(‘environ 40% du temps consacr é a la géographie)

Thémel- LESESPACES PRODUCTIFS

CONNAISSANCES DEMARCHES

L es espaces productifsindustriels, agricoles et de service sont étudiés | Troisétudesde casal'échellelocale:

dans leurs permanences et leurs dynamiques - Unespace de production a dominante industrielle ou
énergétique.

- Un espace de production a dominante agricole.
- Unespace touristique ou de loisirs, ou un centre d’ affaires.

Chaque étude de cas débouche sur une mise en perspective al’ échelle
nationale et intégre les problématiques du développement durable.

CAPACITES

Localiser et situer les espaces retenus pour les études de cas

Décrire et expliquer :

- despaysages agricole, industriel, de service et/ou touristique

- lesfacteurs delocalisation d’ une activité al’échelle locale

Identifier des activités et des acteurs économiques

Expliquer le fonctionnement d’ un espace productif, en recourant a différents niveaux d’ échelles
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Théme2- L’ORGANISATION DU TERRITOIRE FRANCAIS

CONNAISSANCES DEMARCHES

Lescontrastesterritoriaux. Uneétude decas: |’agglomération parisienne.

La production de larichesse est concentrée sur le territoire national L’ étude de cas débouche sur la mise en évidence des grands contrastes

en lien avec les dynamiques européennes et mondiales. Les territoriaux al’ échelle nationale et du role des acteurs publics et

métropoles dont Paris, les régions motrices, certains espaces privés.

frontaliers et les littoraux sont les lieux privilégiés. Ces contrastes sont reportés sur un croquis de I’ organisation du
territoire national.

CAPACITES

Décrire et expliquer :

- ladistribution spatiale des activités sur le territoire de la France

- le poids et |e rayonnement de Paris

- quelques formes de disparités ou d'inégalités sur le territoire national
Réaliser un croquisdel’ organisation du territoire national

Il - LA FRANCE ET L’UNION EUROPEENNE
(‘environ 25% du temps consacr é a la géogr aphie)

Théme 1-L'UNION EUROPEENNE, UNE UNION D’'ETATS

CONNAISSANCES DEMARCHES

Un territoire en construction Cette partie est traitée en liaison étroite avec le programme d' histoire.
Lesliens qui unissent les Etats sont étudiés a partir de cartes (UE,
zone euro, espace Schengen...)

L’ Union européenne est replacée dans le contexte mondial (richesse,
développement, droits de I’homme...)

Lescontrastesterritoriaux al’intérieur del’Union eur opéenne
L’ étude débouche sur laréalisation d'un croquis simple des grands
Plusieurs criteres sont mobilisés pour établir une différenciation entre | types d’ espaces dans |’ Union européenne.

les Etats et les régions de I’ Europe et souligner les contrastes de

I’ espace européen. L’ UE tente de réduire les écarts par sa politique
régionale et de cohésion desterritoires.

CAPACITES

Localiser et situer :
- lesEtats deI’Union européenne et leurs capitales.
- lesvillesou siégent les principalesinstitutions de I’ UE
- les grands ensembles régionaux de |’ Europe : Europe du Nord-Ouest, Europe du Sud, Europe centrale et orientale
- lespaysdelazone Euro, de I’ espace Schengen

Situer I’Union européenne sur des planisphéeres thématiques (PIB, IDH...)

Situer la mégalopole européenne

Identifier et décrire une forme de contraste de I’ espace européen

Réaliser un croquis représentant les différents types d’ espaces dans |’ Union européenne
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Théme 2 - LA FRANCE INTEGREE DANS L’ UNION EUROPEENNE

CONNAISSANCES DEMARCHES
Laquestion est abordée au traversde deux sujets:

L esréseaux detransports: Une étude de cas:: le réseau de lignes a grande vitesse en France et en

Europe.
La France combine différentes logiques d’ organisation des transports : P

lacentralisation a partir de Paris, I intégration al’ espace européen et L’ étude débouche sur une analyse des réseaux de transports nationaux

au monde, renforcée par de grands aménagements. et européens a partir de cartes

L’ environnement : Une éude de cas au choix :

C’ est une préoccupation majeure des Européens face aux risques - lagestion delaforé méditerranéenne ;
naturels et technol ogiques. - unexemple de risgue technologique.

L’ étude de cas souligne I’ interdépendance des territoires et les enjeux
d’ une gestion globale des risques dans | e contexte européen.

CAPACITES

Caractériser lasituation géographique de la France dans I’ Union européenne

Localiser et situer :

- les principales métropol es francaises et européennes sur un fond de carte de I’ Union européenne

- les axes et les noauds de transports majeurs de I’ espace francais et européen et les grands aménagements
Identifier différents types de risgues naturels et technologiques en France et en Europe

IV - LE ROLE MONDIAL DE LA FRANCE ET DE L'UNION EUROPEENNE
(‘environ 20% du temps consacr é a la géogr aphie)

Thémel- LA FRANCE, UNE INFLUENCE MONDIALE

CONNAISSANCES DEMARCHES

La France dansle monde Le théme est introduit par une étude de cas : un département et région
Lesterritoires francais ultramarins, la francophonie, la présence des d'outre mer (DROM)

Francais al’ étranger assurent ala France un rayonnement politique et | La France ultramarine, lafrancophonie et la présence des Francais a

culturel al’ échelle du monde. I’ étranger sont abordées essentiellement a partir de cartes.
CAPACITES

Localiser et situer :

- leterritoire frangais ultramarin sur un planisphere

- lesprincipaux espaces de lafrancophonie

Décrire et expliquer quelques aspects de la puissance frangaise

Théme 2- REALITESET LIMITESDE LA PUISSANCE DE L’ UNION EUROPEENNE

CONNAISSANCES DEMARCHES

L’Union européenne, péle mondial : ]
Le rayonnement de I’ Union européenne S exerce sur son voisinage : Etude de cas au choix : une candidature d’ adhésion.
échanges, coopérations, demandes d’ adhésion.

A I’ échelle du monde, I’ Union européenne apparait comme un pdle La puissance de L’ Union européenne est replacée dans le contexte des
économique et commercial majeur, appuyé sur la puissance financiere | pdles majeurs de I’ organisation de |’ espace mondial.
del’euro, mais dont le role diplomatique et militaire reste limité.
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CAPACITES

Localiser et situer I’Union européenne sur un planisphére des grands p6les de puissance mondiaux
Identifier des attributs de la puissance de I’ Europe et des limites a cette puissance

A lafin delascolarité obligatoire, I'éléve doit étre capable de localiser et situer lesrepéres suivants
(lesreperes étudiésal’ école primairefigurent en italiques) :

— Lescontinents et les océans, les grands fleuves, les grands traits du relief (principales chaines de
montagnes et grandes plaines) et les principal es zones climatiques de la planete ;

— lesprincipaux foyers de peuplement et |es espaces faiblement peuplés de la planéte ; les cing Etats
les plus peuplés du monde ;

— lesdix métropoles mondiales les plus peuplées et les pays ou elles se situent ;

— trois pays parmi les plus pauvres du monde, trois grands pays émergents, les trois principaux poles
de puissance mondiaux ;

— deux grandes aires de départ et deux grandes aires d'arrivée des migrants dans le monde;

— deux espaces touristiques majeurs dans le monde ;

—  lesmégalopoles (Nord-Est des Etats-Unis, Japon, Europe) ;

— leterritoire de la France (métropolitain et ultramarin) ;

— lesprincipaux espaces de la francophonie ;

— lesmontagnes, les grands fleuves, les domaines bioclimatiques et les facades maritimes du territoire
national ;

— lesdix premieres aires urbaines du territoire francais (les principales villes);

— lesRégionsfrancaises;

— lesEtatsde|'Union européenne et leurs capitales

— lesvilles ou siegent les institutions de I'Union européenne ;

— lesdix principales métropol es européennes.
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EDUCATION CIVIQUE

Classe de troisieme

LA CITOYENNETE DEMOCRATIQUE

En s'appuyant sur les acquis de I’école primaire et des années
précédentes, la classe de troisiéme définit les principes, les
conditions et les réalités de la citoyenneté politique. Celle-ci n’est
pas seulement I'exercice de droits individuels, mais est auss le
moyen de faire vivre une démocratie.

Expliciter la forme dorganisation politique que constitue la
République francaise est au coaur du programme. |l s’ agit de mettre
en lumiére les valeurs et les principes qui la fondent et de montrer
comment ces valeurs et ces principes se réalisent dans un ensemble
d'ingtitutions et de procédures concrétes, comment la République
entraine un ensemble de droits et de devoirs pour chague citoyen.

La citoyenneté politique doit donc étre décrite et expliquée: la
participation politigue dans ses différentes formes, tout
particuliérement le droit de vote, la manifestation des opinions, les

rapports entre la citoyenneté nationale et la citoyenneté
européenne, la nature et le rble des partis, des syndicats, des
associations qui animent la vie démocratique doivent étre
présentés. En liaison avec les programmes d'histoire et de
géographie de la classe de 3°™, I’ histoire récente de la vie politique
francaise, I’ action internationale et I’ organisation de la défense de
la France sont étudiées.

Deux grands ensembles de capacités doivent étre privilégiés dans
le travail avec les éléves. Ceux-ci doivent étre d abord capables
d'utiliser les notions clefs de la vie politique qu'ils rencontrent
dans I’ actudité. lls doivent, ensuite, étre amenés, dans les trois
thémes, a mettre en pratique leur capacité de jugement et d’ esprit
critique par rapport aux différentes formes d’information et dans
les débats qui prennent corps dans une démocratie politique.

| —-LA REPUBLIQUE ET LA CITOYENNETE
(‘environ 30% du temps consacré a |’ éducation civique)

CONNAISSANCES

Themel- Lesvaleurs, lesprincipes et les symbolesdela
République

Les fondements de la citoyenneté et de la nationalité dans la
République francaise sont analysés. L’importance de lalangue
nationale est soulignée.

Theme 2 — Nationalité, citoyenneté francaise et citoyenneté
européenne
Ladiversité de la population sur le territoire national est prise en
compte en faisant apparaitre :
- lelien entre les droits politiques et la nationalité,
- lanature desdroits civils, économiques et sociaux accordés a
tous les habitants installés sur |e territoire national,
I’ existence de droits relevant de la citoyenneté européenne.

Théme 3 - Ledroit devote

- Histoire de |’ acquisition de ce drait,

- modalités, privation des draits civiques, conditions de
I’ éligibilité,

- débatsactuels.

DEMARCHES

Cette partie du programme permet de varier les approches pédagogiques :
travail sur les représentations, tableaux comparatifs, éudes de cas...

L’ accent est mis sur la signification des principes et des regles principales
qui fondent la communauté nationale et sur leur caractére évolutif donnant
lieu au débat citoyen.

I convient de s appuyer sur les programmes d’ histoire de la classe de
quatriéme et de la classe de troisieme.

DOCUMENTS DE REFERENCE

- Congtitution de 1958 (Préambule, art. 1, 2, 3 et 4)

- Loi du 9 décembre 1905 sur la séparation des Eglises et de |’ Etat (art. 1 et 2)
- Loi du 15 mars 2004, sur I’ application du principe de laicité dans |es établissements scolaires et publics, modifiant le code de

|’ éducation, art. L 141-5-1

- Loi du 17 mars 1998, sur la nationalité (art. 6) modifiant le code civil (art. 21-11)

- Code civil (art.18)

- Traité sur I’ Union Européenne du 1% février 1992 (2°™ partie : la citoyenneté de I’ Union (art. 8, 8A, 8B, 8C, 8D)
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I1-LA VIE DEMOCRATIQUE
(‘environ 50% du temps consacr € a I’ éducation civique)

CONNAISSANCES

Théme1- Laviepoalitique

- Lesinstitutions de la Ve République.

- Ladécentralisation (commune, département, région).
- Le Parlement européen.

- Les partis politiques.

- Lecitoyen et les différentes formes de participation
démocratique.

Theme 2 - Laviesociale
- Les syndicats et |es élections professionnelles.
- Les groupements d' intéréts.

Théme 3 - L’ opinion publique et les média
- Ladiversité et le réle des médias.

- Les sondages d’ opinion.

- Leréled internet.

DEMARCHES

Chacun des développements du programme peut étre concrétisé en partant des
questions d’ actualité prises dans la vie politique et sociale (un débat politique, une
élection, une manifestation, un congres, un sondage, etc.).

Un débat argumenté peut étre réalisé sur un des thémes.

Dansles exemples pris au fil deslecons |’ accent est mis sur ce qui reléve dela
responsabilité particuliére des citoyens.

Cette partie du programme s appuie étroitement sur le programme d’ histoire de la
classe de troisieme.

DOCUMENTS DE REFERENCE

- Extraits de la constitution de la Ve République

- Extraits delaloi du 7 janvier 1983 relative & la répartition des compétences entre les communes, |es départements, les régions et |’ Etat
et delaloi du 13 ao(t 2004 relative aux libertés et responsabilités locales

- Extraits de laloi du 21 mars 1884 sur les syndicats

- Extraitsdelaloi du 1% juillet 1901 sur les associations
- Extraitsdelaloi du 29 juillet 1881 sur laliberté de la presse

Il - LA DEFENSE ET LA PAIX
(‘environ 20% du temps consacré a I’ éducation civique)

CONNAISSANCES

Theme 1 - Larecherchedelapaix, la sécurité collective,
la coopération internationale

- Les problemes et |es difficultés d’ une organisation
pacifique du monde.

- Quelques exemples de I’ action contemporaine de I’ ONU et
du réle du Tribunal pénal international (TPI).

Théme 2 - La Défense et I’ action internationale de la
France

- Les missions de la Défense nationale dans |e contexte
contemporain européen et mondial.

- Les menaces et les risques actuels.

- Lanotion de défense globale et |es engagements européens
et internationaux de la France

- LaJournée d' Appel et de Préparation &la Défense.

DEMARCHES

L es approches pédagogiques peuvent étre variées : exposés, visites, rencontres,
débats.

L es ressources offertes par |e trindme académique peuvent étre utilisées.
Cette partie du programme s’ appuie directement sur le programme d’ histoire de

la classe de troisiéme et |es programmes de géographie des classes de quatrieme
et detroisieme.

DOCUMENTS DE REFERENCE

- Congtitution delaVe République (art. 5, 15, 21, 34 et 35)
- Charte des Nations Unies de 1945 (art. 1 et extraits du chap. 7)

- Extraits du livre blanc sur la défense

- Extraits du traité sur I’ Union Européenne du 1% février 1992 (Titre 5)
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